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APRESENTACAO

DOI: https://doi.org/10.18364/rc.2026n71.1548

Este novo niimero da revista Confluéncia mais uma vez oferece ao
leitor especialista uma gama de estudos valiosos sobre a fenomenologia da
linguagem, com especial relevo para fatos da lingua portuguesa. Sdo textos
decorrentes da pesquisa avangada em ciéncia da linguagem, cuja leitura
decerto trara grande proveito aos que se dedicam a investigacdo linguistica
em nivel avancado.

Chegando a sua 712 edigdo, em fluxo ininterrupto desde 1991, a
revista Confluéncia consolidou-se como um dos mais respeitados periddicos
cientificos publicados no Brasil, cuja repercussdo alcanca todos os paises
do mundo luséfono, bem como inimeros centros de pesquisa ndo lus6fonos
dedicados a investigagdo linguistica. Suas paginas recebem propostas de
publicacdo pelo sistema de avaliagdo duplo-cega, fato que requer uma
ampla nominata de pareceristas que dé conta do intenso fluxo de editorial
decorrente. Convidamos, assim, os investigadores doutores a se registrarem
no portal da revista para participar dessa relevante tarefa, tudo em prol da
difusdo da ciéncia linguistica e divulgagdo dos trabalhos de pesquisa que nela
se desenvolvem.

Passemos, entdo, a leitura dos artigos deste nimero, cujas reflexdes
decerto enriquecerdo nosso conhecimento sobre as varias nuances da teoria e
do uso linguistico no cenario da investigagdo académica hodierna.

Boa leitura!
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A cosmologia linguistica de Dante: uma
leitura da Quaestio de aqua et de terra

Dante’s linguistic cosmology: a reading of
the Quaestio de aqua et de terra

Maria Cecilia Casini*

RESUMO

Este artigo investiga a Quaestio de aqua et de terra de Dante Alighieri, texto pouco
explorado no canone dantesco, que aborda a disputa medieval sobre a forma e a
posicdo dos elementos dgua e terra no cosmos. A justificativa reside na necessidade
de reavaliar a obra como expressdo de uma filosofia da linguagem embutida, na
qual a argumentagdo cosmologica serve a elaboragdo de um discurso veritativo.
O objetivo geral é demonstrar como Dante articula, por meio de uma linguagem
precisamente construida, uma resposta ao problema fisico-cosmologico, integrando
autoridade filosofica, experiéncia sensivel e revelacdo divina. A metodologia
consiste na analise textual de leitura fechada, com énfase na estrutura retorica e nos
recursos argumentativos. O corpus € a propria Quaestio, confrontada com passagens
da Commedia e de obras aristotélicas. O arcabougo teodrico dialoga com estudiosos
como Gilson (1949), Nardi (1967) e Corti (1983), que tratam do pensamento filosofico
dantesco. Os resultados indicam que a Quaestio ndo ¢ mero exercicio escolastico,
mas uma peca fundante de uma linguagem que aspira a totalidade do saber, unindo
ciéncia, teologia e poesia.

Palavras-chave: Dante Alighieri; cosmologia medieval; linguagem filosofica;
aristotelismo; disputatio; natureza da terra.

DOI: https://doi.org/10.18364/rc.2026n71.1502

* Universidade de Sao Paulo. casini@usp.br. https:/orcid.org/0000-0001-5264-2046
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A cosmologia linguistica de Dante: uma leitura da Quaestio de aqua et de terra
Maria Cecilia Casini

ABSTRACT

This article examines Dante Alighieri’s Quaestio de aqua et de terra, a lesser-known
work within the Dantesque canon, which addresses the medieval dispute concerning
the form and position of the elements water and earth in the cosmos. The rationale
lies in the need to reassess the work as an expression of an embedded philosophy of
language, in which cosmological argumentation serves the elaboration of a veridical
discourse. The general objective is to demonstrate how Dante articulates, through
precisely constructed language, a response to the physical-cosmological problem,
integrating philosophical authority, sensible experience, and divine revelation. The
methodology employs close reading textual analysis, with emphasis on rhetorical
structure and argumentative strategies. The corpus is the Quaestio itself, contrasted
with passages from the Commedia and Aristotelian works. The theoretical framework
engages scholars such as Gilson (1949), Nardi (1967), and Corti (1983), who deal
with Dantesque philosophical thought. The results indicate that the Quaestio is not
a mere scholastic exercise but a foundational piece of a language that aspires to the
totality of knowledge, uniting science, theology, and poetry.

Keywords: Dante Alighieri; medieval cosmology; philosophical language;
Aristotelianism; disputatio; nature of earth.

Introducao

A Quaestio de aqua et de terra de Dante Alighieri permanece como
uma das obras menos estudadas de seu corpus, muitas vezes relegada a sombra
de monumentos como a Commedia ou o Convivio. No entanto, este tratado
breve, datado de 1320, evidencia uma janela singular para o pensamento
dantesco em sua interface entre filosofia natural, teologia e linguagem. Nele,
Dante se engaja numa disputa escolastica sobre a relacdo topografica entre a
agua e a terra — questionando se a dgua, em sua esfera natural, ¢ mais alta
que a terra emergente —, mas o faz com uma profundidade que transcende o
mero debate fisico. Aqui, a linguagem, além de veiculo do pensamento; ¢ ela
mesma instrumento de investigacao da verdade, meio pelo qual o mundo ¢

descrito, interrogado e compreendido.
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A cosmologia linguistica de Dante: uma leitura da Quaestio de aqua et de terra
Maria Cecilia Casini

A justificativa para retomar esta obra reside na possibilidade de 1&-la
ndo como um apéndice doutrinal, mas como um laboratorio de construgao
discursiva onde Dante exercita aquilo que Corti (1983, p. 56) chamou de
“experiéncia da linguagem total”. Longe de ser um texto menor, a Quaestio
explicita o projeto intelectual dantesco de fundir saberes dispersos — da
geometria a autoridade biblica — em uma narrativa coerente ¢ persuasiva.
Seu objetivo central, portanto, ¢ demonstrar como Dante elabora, por meio
de uma linguagem rigorosa € a0 mesmo tempo imaginativa, uma resposta ao
problema cosmologico que satisfaca tanto a razdo quanto a fé.

O problema de pesquisa que orienta este artigo pode ser formulado
da seguinte maneira: como Dante, na Quaestio, utiliza a linguagem como
ferramenta epistemoldgica para resolver uma questdo aparentemente técnica,
mas carregada de implicagdes ontologicas e teoldgicas? A hipotese ¢ que a
Quaestio opera por meio de uma estratégia dupla: de um lado, apropria-se
do vocabulario e do método da escolastica aristotélica; de outro, introduz
elementos de ordem retorica e poética que prenunciam a sintese entre filosofia
e literatura realizada na Commedia.

No que se refere a fundamentagio teodrica, apoiamo-nos em autores
como Gilson (1949), para quem o pensamento de Dante ¢ uma “sintese
vigorosa entre o humano e o divino”, e Nardi (1967), que insistiu na autonomia
filosofica do poeta frente as correntes de seu tempo. A esses soma-se Corti
(1983), cuja analise da linguagem dantesca como sistema semidtico complexo
ilumina a articulacdo entre forma e conteido na Quaestio.

Este artigo estd organizado em trés partes principais. A primeira
examina o contexto intelectual e retorico da Quaestio, situando-a no quadro
das disputationes medievais e destacando sua estrutura argumentativa. A
segunda analisa propriamente o tratamento dantesco dos elementos agua
e terra, mostrando como a linguagem técnica serve a uma visao unificada
do cosmos. A terceira parte, por fim, explora as implicagdes filosoficas e
linguisticas da resposta de Dante, argumentando que a Quaestio prefigura a

linguagem totalizante da Commedia. Ao final, espera-se ter demonstrado que
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Maria Cecilia Casini

este texto, longe de ser um exercicio marginal, € peca chave para compreender
a empreitada dantesca de construir uma linguagem capaz de dizer o mundo
em sua totalidade.

O Contexto Intelectual e Retorico da Quaestio

A Quaestio de aqua et de terra insere-se no género das disputationes
medievais, exercicios nos quais um mestre respondia publicamente a uma
questdo posta, utilizando argumentos de autoridade, demonstragdes racionais
e, ndo raro, apelos a experiéncia sensivel. Dante, ao anunciar que escreve “inter
vere phylosophantes minimus”, assume humildemente o papel de fildsofo,
mas sua abordagem revela uma consciéncia aguda dos limites e possibilidades
da linguagem filosofica. Como observa Gilson (1949, p. 213), “Dante nao ¢
um filésofo profissional, mas um poeta que filosofa; sua originalidade esta
em fazer da linguagem um lugar de encontro entre a razdo e a revelagdo”.

A estrutura da Quaestio é rigorosa: apds apresentar cinco argumentos
iniciais que defendem a superioridade da agua sobre a terra, Dante os
refuta um a um, recorrendo a principios da fisica aristotélica, a geometria e,
finalmente, a teologia. Esse movimento ndo ¢ meramente técnico; ¢ sobretudo
retorico. Dante constrdi sua autoridade citando Aristételes, o Commentator
(Averrois) e as Escrituras, mas também invoca a experiéncia dos navegantes
e a observagdo dos rios. A linguagem, aqui, ¢ convocada a performar aquilo
que diz: deve ser clara como a demonstracdo geométrica, persuasiva como o
argumento dialético, e reverente como a palavra divina.

Nardi (1967, p. 89) nota que Dante opera uma ‘“sublimagdo da
linguagem cientifica”, transformando termos técnicos em elementos de uma
narrativa maior sobre a ordem do cosmos. Quando Dante escreve, por exemplo,
que “aqua est labile corpus naturaliter, et non terminalile termino proprio”,
estd nao apenas definindo a natureza da dgua, mas também estabelecendo
um principio de leitura: a linguagem deve ser tdo movel e fluida quanto o

elemento que descreve, mas também precisa encontrar seu termo, seu limite
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preciso na verdade. A Quaestio ¢, assim, um exercicio de controle linguistico

sobre um problema que escapa a experiéncia imediata.

A Linguagem dos Elementos: Agua e Terra no Cosmos
Dantesco

O cerne da disputa reside na relagdo entre a 4gua e a terra. Dante rejeita
a ideia de que a 4gua seja mais alta que a terra emergente, argumentando
que isso implicaria uma eccentricidade ou gibbosidade incompativel com a
ordem natural. Sua refutacdo apoia-se numa leitura cuidadosa de Aristoteles,
mas também numa interpretacao original da nocao de “centro”. Para Dante, o
centro do mundo é ndo apenas um ponto geométrico, mas um lugar metafisico:
¢ para ele que todos os graves tendem, e ¢ em relacdo a ele que a linguagem
deve se orientar para dizer a verdade.

Corti (1983, p. 102) assinala que “Dante trata a linguagem como um
organismo vivo, cuja estrutura reflete a estrutura do real”. Assim, quando
Dante descreve a terra como tendo “figuram semilunii”, esta fazendo mais
que uma afirmacgao cosmografica; esta propondo uma imagem que sintetiza
observacao, geometria e simbolismo. A linguagem, nesse caso, torna-se
iconica: ela ndo apenas diz, mas mostra a forma do mundo. E ¢ significativo
que Dante recorra a autoridades como Orosius e a experiéncia dos astrologos
para corroborar sua descricdo — a linguagem da Quaestio € necessariamente
plural, porque o mundo que descreve ¢ poliédrico.

Um dos momentos mais reveladores do tratado ¢ quando Dante
introduz a ideia de que a terra emerge ndo por sua natureza simples, mas por
obediéncia a uma “natureza universal” que visa a possibilidade da mistura
e, portanto, da vida. Aqui, a linguagem filosofica abre espaco para uma
dimensdo quase poética: a terra eleva-se “tanquam obediens a precipiente”,
como que obedecendo a um comando superior. Essa personificagao nao ¢ um
recurso decorativo; ¢ parte integrante do argumento, pois permite a Dante
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integrar causa eficiente (o céu estrelado) e causa final (a vida) em uma mesma

narrativa.

Implicac¢oes Filosoficas e Linguisticas: da Quaestio a
Commedia

A Quaestio ndo se esgota em si mesma; ela prenuncia preocupagdes
que Dante desenvolvera de forma mais ampla na Commedia. Se na Quaestio a
linguagem ¢ instrumento de demonstracdo, na Commedia ela se torna veiculo
de revelagdo. No entanto, a semente ja esta aqui: a ideia de que a linguagem
pode — e deve — aspirar a uma totalidade representativa que una ciéncia,
filosofia e teologia.

Como nota Gilson (1949, p. 231), “Dante nunca separa o saber do
dizer; para ele, a verdade ndo existe fora de uma palavra que a encarne”. Na
Quaestio, essa encarnagdo assume a forma de um tratado; na Commedia, sera
o poema. Mas em ambos o0s casos, a linguagem ¢é convocada a realizar aquilo
que Dante, citando o Salmista, chama de “mirabilis scientia; uma ciéncia
admiravel que é, a0 mesmo tempo, conhecimento ¢ assombro.

E significativo que Dante conclua a Quaestio com uma invocagio a
humildade do saber humano: “Desinant ergo, desinant homines querere que
supra eos sunt”. Essa conclusdo ndo € uma renlncia a razao, mas sim uma
demarcacao de seus limites. A linguagem filos6fica pode levar até certo
ponto; além dele, s6 a revelacdo pode guiar. E ¢ nesse didlogo entre razdo e fé
que a linguagem dantesca encontra sua mais alta expressao.

E ¢ nesse dialogo entre razao e fé que a linguagem dantesca encontra
sua mais alta expressdo. A Commedia serd, assim, a realizacdo plena deste
projeto, onde a Quaestio atua como a fundag@o tedrica. O tratado estabelece
os alicerces de que a linguagem, quando rigorosamente ordenada pela logica e
pela gramatica, pode mapear a realidade terrena. O poema, por sua vez, eleva
essa mesma linguagem a um patamar transcendente, submetendo-a a tensao

do inefavel.
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O que na Quaestio ¢ um método de disputa académica — a sucessao
ordenada de argumentos e refutacdes —, na Commedia transforma-se na
propria arquitetura do cosmos. As esferas concéntricas do Paraiso, os circulos
do Inferno e as rampas do Purgatério sdo a visualizacao poética de uma logica
moral e divina. A linguagem deixa de ser apenas o instrumento que descreve
essa ordem para se tornar parte integrante dela, imitando em seu ritmo, em
suas repeti¢des e em suas culmindncias a harmonia do criado.

Este gesto ¢ a condi¢ao de possibilidade para a passagem do discurso
filos6fico ao profético, do silogismo a visdo. Dante ndo abandona a primeira
ferramenta; antes, integra-a numa economia maior do saber. Virgilio, simbolo
da razdo natural, guia o poeta até onde sua luz pode alcangar; para além,
Beatriz, a Teologia, toma sua mao. Mas ¢ significativo que Virgilio ndo seja
descartado: sua presenca ¢ indispensavel para se chegar ao limiar.

Assim, a Quaestio de aqua et terra e a Commedia sdo dois movimentos
de uma mesma sinfonia. A primeira compde a clave de sol, definindo a escala
e a afinacdo possiveis para a linguagem humana em sua busca pela verdade.
A segunda ¢ a obra completa, que incorpora essa clave mas a expande com
toda a orquestracdo da experiéncia humana — o tragico, o lirico, o dramatico
e o sublime —, alcangando a clave que ndo pode ser lida, apenas vivida: a
da “Luz Eterna que s6 a Ti mesmo Te entendes”. A linguagem, entdo, aspira
ndo a demonstracdo, mas a participacao nessa Luz, tornando-se, ela propria,

mirabilis scientia: assombro que conhece e conhecimento que assombra.

A Quaestio De Aqua Et Terra E A Filosofia Da Ciéncia

A Quaestio de aqua et terra de Dante Alighieri, frequentemente
relegada a um plano secundario frente a sua Commedia, emerge como
um tratado fundamental para compreender a intersecdo entre filosofia
natural, epistemologia ¢ linguagem no final da Idade Média. Este capitulo
analisa a obra sob a Otica da filosofia da ciéncia, explorando como Dante

articula metodologias cientificas, debates epistemologicos e pressupostos
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ontoldgicos que ecoam tanto em seu contexto historico quanto em discussoes
contemporaneas. A analise centra-se em trés eixos: (1) o método dantesco
como sintese entre empirismo e racionalismo; (2) a influéncia aristotélica
e sua critica; e (3) as implicagdes para a filosofia da ciéncia moderna e
contemporanea.

Dante inicia a Quaestio declarando seu amor pela verdade (amore
veritatis) desde a infancia, posicionando-se como inter vere phylosophantes
minimus (DANTE ALIGHIERI, 1997). Essa humildade retorica, comum nos
debates medievais, ocupa uma estratégia metodologica precisa: Dante nao
rejeita a autoridade, mas a submete ao crivo da experiéncia e da demonstragao
logica. Seu método alia observagdo empirica—como a referéncia aos
navegantes que testemunham a curvatura da Terra—e argumentagao racional
baseada em principios geométricos e fisicos (GILSON, 1949). Essa abordagem
reflete uma tensao constitutive da filosofia da ciéncia: a relacao entre dados
sensoriais e estruturas racionais.

Como observa Porfirio (2023), a teoria do conhecimento medieval
oscilava entre a tradi¢do racionalista, herdada de Platdo e Agustinho, ¢ a
emergente valorizagdo empirica. Dante sintetiza essas correntes ao afirmar
que sunt etenim hec principia inventa sensu et inductione (“estes principios
sdo descobertos pela sensacdo e inducdao”) (DANTE ALIGHIERI, 1997).
Aqui, a indug@o ndo ¢ mera coleta de dados, mas um processo de abstragido
que permite ascender aos primeiros principios, tal como Aristoteles propoe
nos Segundos Analiticos. No entanto, Dante vai além: para ele, a experiéncia
sensivel ndo é apenas ponto de partida, mas critério de verificacdo. Quando os
navegantes attestam que, do alto dos mastros, avistam montanhas nao visiveis
do convés, Dante ndo v€ aqui uma mera curiosidade, mas uma experientia que
confirma a esfericidade da Terra e a superioridade topografica dos continentes
(DANTE ALIGHIERI, 1997).

Essa valorizagdo do empirico ndo implica, porém, um empirismo
ingénuo. Dante insiste que ad destructionem primi membri consequentis

(“para a refutagdo do primeiro membro do consequente”) ¢ necessaria uma
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vera demonstratio (“verdadeira demonstracao”) (DANTE ALIGHIERI,
1997). Essa demonstragdo opera por reducao ao impossivel: se a d4gua fosse
excéntrica ou gibosa, seguir-se-iam trés impossibilidades—a agua mover-se-
ia naturalmente para cima, terra e 4gua mover-se-iam por linhas diferentes,
e a gravidade seria predicada equivoca dos dois elementos (DANTE
ALIGHIERI, 1997). O argumento ¢ rigorosamente silogistico, mas sua for¢a
reside na combinagao entre logica e fisica: a geometria prova a impossibilidade
matematica, enquanto a observagao confirma a ordem natural.

Nardi (1967) observa que Dante opera uma “sublimagao da linguagem
cientifica”, transformando termos técnicos em elementos de uma narrativa
maior sobre a ordem do cosmos. Quando Dante escreve, por exemplo, que
aqua est labile corpus naturaliter, et non terminalile termino proprio (‘“a agua
¢ um corpo naturalmente labil e ndo terminavel por termo proprio”), esta
ndo apenas definindo a natureza da d4gua, mas também estabelecum principio
de leitura: a linguagem deve ser tdo movel e fluida quanto o elemento que
descreve, mas também precisa encontrar seu termo, seu limite preciso na
verdade. A Quaestio €, assim, um exercicio de controle linguistico sobre um
problema que escapa a experiéncia imediata.

A dependéncia de Dante em relagdo a Aristoteles é evidente em
toda a Quaestio. Cita-o explicitamente como Phylosophus—o Filésofo por
exceléncia—e recorre a obras como o De Caelo, os Meteorologicos e a Fisica
(DANTE ALIGHIERI, 1997). No entanto, como assinala Corti (1983), Dante
ndo ¢ um comentador passivo, mas um intérprete criativo que reconfigure o
aristotelismo a luz de outras fontes e de sua propria visdo cosmologica.

Um exemplo marcante ¢ sua apropriacdo da teoria dos lugares
naturais. Aristoteles sustenta, no De Caelo, que cada elemento busca seu
lugar natural: a terra para o centro, a 4gua sobre a terra, o ar sobre a agua, ¢
o fogo para a periferia (ARISTOTELES, 1984). Dante aceita esse principio,
mas introduz uma nuance crucial: a terra emerge nao por acidente, mas por
obediéncia a uma natura universalis que visa a possibilidade da mistura e,
portanto, da vida (DANTE ALIGHIERI, 1997). Essa teleologia extravasa o
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quadro estritamente aristotélico, aproximando-se de uma visdo neoplatonica
ou mesmo agostiniana onde o cosmos ¢ ordenado por uma inteligéncia
benevolente.

Outro ponto de afastamento concerne ao estatuto da matematica. Para
Aristoteles, a fisica e a matematica sdo ciéncias distintas: a primeira estuda os
seres moveis, a segunda, os entes abstratos. Dante, porém, integra livremente
argumentos geométricos em sua fisica. Ao provar que a terra emergente deve
ter figuram semilunii (“figura de meia-lua”), recorre a teoremas matematicos
sobre a interse¢do de esferas e planos (DANTE ALIGHIERI, 1997). Essa
matematizacao do fisico antecipa, de certo modo, a revolucdo cientifica do
século XVII, ainda que dentro de um quadro qualitativo e ndo quantitativo.

A critica mais radical, porém, dirige-se ao proprio cerne do método
aristotélico. Dante afirma que questio ‘an est’ debet precedere questionem
‘propter quid est’ (“a questdo ‘se ¢’ deve preceder a questao ‘por que €’)
(DANTE ALIGHIERI, 1997). Essa prioridade da existéncia sobre a
causalidade pode ser lida como uma valorizacao do fenomeno frente a teoria.
Nao basta saber por que a terra emerge; ¢ preciso primeiro estabelerer que
ela emerge, com base na observagdo e na demonstragdo. Essa énfase no quia
sobre o propter quid ecoa a distingdo que Tomas de Aquino faz entre as duas
vias da demonstra¢do, mas Dante radicaliza-a ao fazer da experiéncia sensivel
o tribunal ultimo da verdade.

A Quaestio ndo ¢ um mero artefato historico; ela evidencia uma
visdo surpreendente para debates contemporancos em filosofia da ciéncia.
Sua abordagem Hibrida—entre empirismo e racionalismo, qualitativo e
quantitativo, autoridade e experi€ncia—ressoa com propostas atuais que
buscam superar dicotomias estéreis.

Um eco notavel encontra-se na noc¢ao de “paradigma” de Kuhn (1962).
A disputa sobre a dgua e a terra ndo era um problema isolado, mas parte
de um paradigma cosmologico mais amplo—o aristotélico-ptolomaico—que
estruturava a visao medieval do mundo. Dante opera dentro desse paradigma,

mas pressiona suas fronteiras ao introduzir anomalias (como a emergéncia
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dos continentes) que exigem ajustes e reinterpretagdes. Sua solugdo—a
elevagdo da terra por virtude celeste—¢é uma “ciéncia normal” no sentido
kuhniano: uma extensao criativa do paradigma para resolver quebra-cabegas
persistentes.

A Quaestio também dialoga com o debate sobre o realismo cientifico.
Dante ¢, inequivocamente, um realista: acredita que a razdo humana pode
alcangar a verdade do mundo fisico, e que essa verdade € una e coerente. No
entanto, seu realismo ¢ mitigado pela consciéncia dos limites do conhecimento
humano. Ao final do tratado, invoca J6 ¢ o Salmista para lembrar que
mirabilis facta est scientia tua ex me (“tornou-se maravilhosa a vossa ciéncia
para mim”) (DANTE ALIGHIERI, 1997). A ciéncia ¢ admiravel, mas nao
omnicompreensiva; pode desvendar as causas secundarias, mas a causa
primeira permanece misteriosa. Essa atitude—confianca na razao combinada
com humildade frente ao desconhecido—antecipa o “realismo critico” de
autores como Popper (1959) ou Bhaskar (1975).

Por fim, a Quaestio evidencia uma contribui¢do original a filosofia
da linguagem cientifica. Dante ndo separa a descoberta da justificagdo, nem
o conteudo da forma. Sua linguagem ¢ precisamente ajustada ao objeto:
técnica quando discute geometria, narrativa quando descreve a experiéncia
dos navegantes, reverente quando invoca a autoridade divina. Como observa
Eco (1990), a semiotica medieval ja pressentia que ndo ha acesso direto a
realidade; o mundo ¢ sempre mediado por signos. Dante leva essa visdo as
ultimas consequéncias: sua ciéncia ¢ uma construcao linguistica que aspira
a transparéncia, mas ndo ignora sua propria materialidade simbolica. Sua
licdo mais perene talvez seja esta: que a ciéncia, para ser verdadeiramente
compreensiva, deve articular a razdo ¢ a experiéncia, a demonstragdo ¢ a
narracdo, a humildade e a ousadia.
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Consideracgoes finais

A Quaestio de aqua et de terra revela-se, assim, muito mais que um
opusculo cosmoldgico. Ela é um testemunho da busca dantesca por uma
linguagem capaz de articular os diversos saberes de seu tempo em uma
visdo coerente e totalizante do mundo. Dante ndo se contenta em repetir
as autoridades; ele as interroga, as combina, e sobretudo as traduz em uma
linguagem que ¢ ao mesmo técnica e vivida, abstrata e concreta.

Nossa hipotese inicial confirmou-se: a Quaestio utiliza a linguagem
como ferramenta epistemologica ndo para esgotar o problema, mas para situa-
lo no horizonte mais amplo de uma compreensdo integral do real. A resposta
de Dante a questao sobre a agua e a terra é, no fundo, uma resposta sobre o
lugar do homem no cosmos e sobre a capacidade de sua linguagem de dizer
esse lugar.

Sugere-se, para estudos futuros, uma comparagao mais detida entre a
linguagem da Quaestio ¢ ada Commedia, buscando identificar continuidades e
rupturas no projeto linguistico dantesco. Seria util investigar como a Quaestio
dialoga com outras disputas medievais sobre a natureza, tal como as de Jodo
Buridano ou Nicolau Oresme. O que estd em jogo, em ultima instancia, ¢ a
possibilidade de uma linguagem que una, sem confundir, a razdo e¢ a fé, a
ciéncia e a poesia — projeto que permanece tao desafiador hoje quanto no
tempo de Dante.

A tens@o que Dante administra — entre o rigor logico do trivium
e a abertura metaférica do poema — ecoa profundamente em questdes
contemporaneas. A Quaestio nos interpela sobre os limites de nossos proprios
discursos especializados. Num mundo onde a ciéncia, a filosofia e a teologia
(ou suas equivalentes seculares) se encontram cada vez mais fragmentadas
em linguagens herméticas e incomunicaveis, o esforco dantesco surge como
um poderoso antidoto. Ele nos lembra que a busca por uma “linguagem total”

— capaz de integrar dados empiricos, reflexdo ética e assombro existencial
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— ndo € um capricho arcaico, mas uma necessidade perene para uma
compreensdo plena da condigdo humana.

A humildade professada no final do tratado ¢ a chave hermenéutica
para este projeto. Ao demarcar a fronteira da razdo filosofica, Dante ndo a
enfraquece; pelo contrario, ele a fortalece, concedendo-lhe um dominio
legitimo e soberano. Essa atitude de discernimento — saber qual ferramenta
linguistica ¢ adequada a qual dimensao da realidade — ¢ talvez sua ligdo mais
urgente para o nosso tempo. Diante de questdes complexas que demandam
tanto a precisdo técnica quanto a sabedoria filoséfica (como as éticas da
inteligéncia artificial ou a crise ecologica), carecemos justamente de uma
gramatica da integragdo que Dante praticou.

Portanto, estudar a Quaestio ndo ¢ apenas um exercicio de erudi¢ao
dantolégica. E engajar-se com um modelo de pensamento que se recusa a
aceitar que o conhecimento deva ser necessariamente esfacelado. O tratado e
0 poema, juntos, propdem que a linguagem, em sua mais alta vocagdo, ¢ uma
arquitetura de sentido. Ela pode e deve construir pontes entre o demonstrativo
e 0 evocativo, entre a evidéncia e o mistério.

Assim, o legado da Quaestio ¢ um desafio que permanece aberto: o
de forjar uma fala que, sem perder o rigor, possa novamente cantar o0 mundo
em sua totalidade. E o desafio de uma mirabilis scientia para o século XXI —
uma ciéncia que nao cesse de se admirar, € que, na precisdo de seus calculos
e na beleza de suas metaforas, nunca se esqueca de que o saber verdadeiro ¢

sempre, também, uma forma de reveréncia.
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RESUMO

Uma das estratégias empregadas na classificagdo aspectual semantica dos verbos
consiste na investigacdo das restricdes morfossintaticas impostas por determinados
tracos. Apesar da recorrente proposi¢do de testes para diferenciacdo dos tipos
de verbo presentes na literatura, raramente, sdo formulados materiais que visam
sumarizar as estratégias elaboradas pelos autores. Sendo assim, neste trabalho,
sistematizam-se as restrigdes morfossintaticas impostas pelos tracos de estatividade,
pontualidade e telicidade aplicaveis ao portugués brasileiro a fim de contribuir para
a classificagdo dos tipos de verbo em investiga¢des realizadas na interface entre
semantica ¢ morfossintaxe. Os resultados evidenciam a relevancia de considerar
simultaneamente informagdes de ambos os niveis na categoriza¢do dos verbos.
Considera-se que os dados revisados contribuem para o refinamento dos critérios
diagnoésticos da aspectualidade verbal no portugués e para a delimitagdo tedrica
precisa dos tipos de verbo.
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ABSTRACT

One of the strategies employed in the semantic aspectual classification of verbs
involves investigating the morphosyntactic constraints imposed by certain features.
Despite the frequent proposal of tests to differentiate verb types in the literature,
materials aimed at summarizing the strategies developed by authors are rarely
formulated. Therefore, this work systematizes the morphosyntactic constraints
imposed by the features of stativity, punctuality, and telicity applicable to Brazilian
Portuguese, aiming to contribute to the classification of verb types in investigations
conducted at the interface between semantics and morphosyntax. The results
demonstrate the relevance of simultaneously considering information from both
levels in the categorization of verbs. The reviewed data contribute to the refinement
of the diagnostic criteria for verbal aspectuality in Portuguese and to the precise
theoretical delimitation of verb types.

KEYWORDS: Aspectuality; Semantics; Morphosyntax; Verb Types; Aspectual
features.

Introducao

A temporalidade da situag@o pode ser expressa em, pelo menos, dois
niveis. Nessa dire¢do, Costa (2002) propde que um dos niveis configura-se
como a temporalidade externa, aquela que situa o fato em uma linha temporal,
e o outro o da temporalidade interna, que trata a situacdo como passivel de
conter fragdes de tempo existentes dentro de seus limites. Esses conceitos
sdo, respectivamente, nomeados como tempo e aspecto.

Tempo diz respeito a gramaticalizacdo da localizagdo dos eventos
no tempo do mundo fisico (Comrie, 1985), enquanto aspecto refere-se as
diferentes maneiras de se visualizar a constituicdo temporal interna de uma
situacao (Comrie, 1976). Ainda que tempo e aspecto ndo se configurem de um
sistema Unico e sejam conceptualmente diferentes, apresentam uma interagao
bastante extensiva (Moens, 1987; Hornstein, 1990) e podem ser concebidos
como categorias temporais por terem como referéncia o tempo fisico (Smith,
1991).
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Compreendendo que, para além dos valores temporais basicos
(presente, passado e futuro), outros fatores relacionados a temporalidade
dos verbos também pareciam relevantes na construgdo morfossintatica
das sentencas, Vendler (1967) comparou o comportamento de verbos na
lingua inglesa e propds uma classificagdo com base em valores aspectuais
semanticos. Desde entdo, a investigacao sobre o aspecto semantico € os tipos
de verbo encontrou importante lugar na interface entre sintaxe e semantica.

O estudo dos tipos de verbo elaborado por Vendler (1967) pautou-se
em restricdes morfossintaticas, que envolviam, por exemplo, a possibilidade
de utilizacdo desses verbos com morfologias verbais especificas e sua
associacdo a determinados adjuntos na sentenca. Se, por um lado, Vendler
(1967) debrugou-se sobre os dados e elaborou uma classificacdo para os
verbos, por outro, o caminho de andlise sintatico-semantica atual adota tal
classificagdo como pressuposto teérico e a utiliza na curadoria dos dados
linguisticos. Esse caminho, por vezes, culmina no surgimento de davidas de
analise. Por exemplo, ao investigar a ocorréncia “Marcelo lembrou da data de
aniversario de sua mae”, um pesquisador pode elaborar a seguinte pergunta:
“lembrar” configura-se como um verbo estativo, ja que nao é preciso um
gasto de energia para que a situagdo ocorra, ou como um verbo pontual, ja
que o ato de lembrar ¢ algo instantaneo?

Diante disso, alguns autores, como Dowty (1979), buscaram elencar
um conjunto de testes que visavam contribuir com a analise dos verbos em
sua classificacdo aspectual semantica. Ainda assim, os dados referentes
ao comportamento dos verbos em lingua portuguesa sdo encontrados em
pesquisas independentes, carecendo, assim, de uma sistematizagdo desses
achados.

Nessa dire¢do, busca-se, com este trabalho, reunir postulagdes
presentes na literatura que versam sobre restrigdes morfossintaticas impostas
por valores aspectuais semanticos que sejam aplicaveis a lingua portuguesa
em sua variedade brasileira. Mais especificamente, tomam-se como base, na

exposi¢ao dos dados, os valores de estatividade, pontualidade e telicidade,
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descritos em Comrie (1976). Espera-se que a revisdo elaborada aqui permita
que diversos investigadores da area de interface entre sintaxe e semantica
refinem seus construtos tedricos a partir das restrigoes relatadas.

Este artigo estd organizado da seguinte maneira: na primeira secao,
discorre-se sobre o aspecto semantico; na segunda, abordam-se as restrigoes
morfossintaticas para o trago aspectual semantico de estatividade; na terceira,
para o traco de pontualidade; na quarta, para o traco de telicidade; e, por fim,
apresentam-se as consideracgdes finais deste estudo.

1. Aspecto seméantico

A categoria linguistica de aspecto exerce um papel fundamental
no entendimento da temporalidade das situagdes, uma vez que diz respeito
ao modo como as situagdes se desenvolvem no tempo (Smith, 1991). No
entanto, ainda que carregue uma dimensao temporal, o aspecto ndo se refere
a localiza¢ao no tempo, mas sim ao dominio semantico da estrutura interna
das situacdes e de sua forma de apresentacao linguistica.

Para Castilho (1968), o aspecto pode ser compreendido como uma
representacao espacial do processo, que constitui “a visao objetiva da relagdo
entre o processo ¢ o estado expressos pelo verbo e a ideia de duracdo ou
desenvolvimento” (p. 14). Nessa direcdo, o aspecto configura-se como uma
categoria de natureza léxico-sintatica, dado que sua expressao envolve tanto a
raiz verbal quanto diferentes constituintes sintaticos presentes na oracao.

Levando em consideragdo as formas de expressdo linguistica de
informagdes aspectuais, divide-se o aspecto em dois tipos: gramatical e

semantico.! O primeiro refere-se a apresentagcdo de marcas temporais relativas

1 Apesarde alguns autores compreenderem que a categoria referenciada possa ser nomeada
como “aspecto lexical”, visto que, por muito tempo, defendeu-se que os tragos que a
subjazem encontram-se alocados naraiz dos verbos, alguns autores como Gomes e Martins
(2020) assinalam que tal termo ndo ¢é suficientemente claro, visto que as informagdes de
estatividade/dinamicidade, pontualidade/duratividade e telicidade/atelicidade parecem
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ao evento por meio de uma morfologia ou sintaxe especifica (Bertucci, 2016).
Em diversas linguas, o aspecto gramatical ¢ comumente expresso através
da flexdo verbal ou certos advérbios e expressoes adverbiais (Comrie, 1976;
Cinque, 1999; Nespoli, 2018). Um exemplo tipico de marcagdo aspectual
gramatical é a oposicao entre os valores de perfectivo e imperfectivo, a qual
pode ser observada, no portugués, pela flexao, como ilustrado nos exemplos

(e @).

(1) Pedro comeu sanduiche.

(2) Pedro comia sanduiche.

Em ambos os exemplos, veicula-se a informagao temporal de passado,
residindo a diferenca entre eles especificamente na informagido de aspecto
gramatical. No exemplo (1), verifica-se o valor de perfectivo, que corresponde
a concepgdo de um evento em sua totalidade, sem segmentagdo de suas
fases constituintes (Comrie, 1976), recobrindo a situagdo em completude e
incluindo seus limites inicial e final (Smith, 1991). No exemplo (2), por sua vez,
expressa-se o valor de imperfectivo, que permite a focaliza¢ao da estrutura
interna do evento com destaque em, ao menos, uma de suas fases (Comrie,
1976), focalizando apenas uma parte do evento sem incluir explicitamente
seus limites de inicio e fim (Smith, 1991).

Diferentemente do aspecto gramatical, o aspecto semantico diz
respeito a apresentagdo de nog¢des temporais relativas a forma como as
linguas expressam os eventos do mundo no 1éxico ou em sintagmas, sem,
necessariamente, apoiar-se em morfologia e sintaxe especificas (Bertucci,
2016). De acordo com Comrie (1976), o aspecto semantico ¢ expresso pelos
itens lexicais presentes na sentenca, tais como a raiz verbal, os argumentos ¢/

ou os adjuntos.

estabelecer-se por meio da composicionalidade, envolvendo a interag@o entre os demais
itens que compdem a sentenca. Sendo assim, seria mais adequado supor que o termo
“aspecto semantico” abarca as demais relagdes que envolvem a construgdo do valor
aspectual de tal natureza na oragao.
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A esse respeito, Comrie (1976) propde trés oposi¢des fundamentais
no dominio do aspecto semantico: estatividade versus dinamicidade,
pontualidade versus duratividade e telicidade versus atelicidade. Em relacéo
a primeira oposi¢ao, Comrie (1976) afirma que um evento estatico ¢ aquele
que ndo requer um fornecimento de energia para sua realizagdo, como no
exemplo em (3), enquanto um evento dindmico exige um fornecimento de
energia para que ocorra, como no exemplo em (4). Moens (1987) assinala que
a diferenciacdo entre situagdes estativas e nao estativas configura-se como
uma oposicao aspectual basica.

(3) Jodo ama doces.

(4) Joao come doces.

Em relagdo a segunda oposicao, o autor afirma que um evento pontual
¢ aquele que retrata uma situa¢do que nao possui duragdo interna ou que sao
concebidas como nao duradouras por um periodo de tempo, como observado
no exemplo em (5); em oposi¢do, um evento durativo ¢ aquele que dura por
certo periodo de tempo, como no exemplo em (6).

(5) Maria encontrou uma carta.

(6) Maria procurou uma carta.

Em relacdo a ultima oposigdo, Comrie (1976) afirma que um
evento télico € aquele que apresenta um ponto final inerente delimitado
linguisticamente na sentenca, como no exemplo em (7), enquanto um evento
atélico é aquele que ndo apresenta um ponto final delimitado linguisticamente,

como no exemplo em (8).
(7) Jodo escreveu uma carta.

(8) Jodo escreveu cartas.

O wvalor aspectual semantico de uma sentenga ¢ construido
composicionalmente e, portanto, depende da contribuicdo de multiplos fatores
presentes na oracao (Moens, 1987). Nessa direcdo, De Miguel (1999) elaborou
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um esquema que sintetiza a contribuicao dos distintos elementos presentes na
oracdo e a ordem de interferéncia que apresentam na interpretacdo aspectual

distribuida em seis fases, conforme ilustrado na Figura 1, a seguir.

Figura 1 - Ordem de interferéncia dos elementos na construgao do valor aspectual semantico da

sentenga.

Fonte: Adaptado de De Miguel (1999, p. 3007).

No referido esquema, observa-se que a informacgdo aspectual parte
da raiz verbal, representada pela sigla “v” (fase 1), sendo combinada com a
informagdo expressa pelo sintagma determinante que complementa o verbo,
representado pela sigla “DP - Argumento Interno” (fase 2), resultando em um
valor aspectual mais complexo associado ao sintagma verbal, representado
pela sigla “VP” (fase 3). Essa configuracdo articula-se a informacgao
proveniente do sintagma determinante sujeito, representado pela sigla
“DP - Argumento Externo” (fase 4), que ¢ influenciada tanto pelo tipo de
nome quanto pela presenca ou auséncia de determinantes. Além disso, esse
conjunto de informagdes pode ainda ser modificado por elementos adicionais,

como a flexdo verbal, verbos auxiliares, modais, negacdo e advérbios com
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valor temporoaspectual (fase 5), contribuindo, em ultima instancia, para a
constituicdo do valor aspectual total da sentenga (fase 6).

Tendo em mente a contribuigdo dos itens presentes na sentenga para
a constru¢ao do seu valor aspectual, alguns autores dedicaram-se a classificar
os verbos segundo informagdes concernentes a sua temporalidade interna.
Com base nas oposi¢des aspectuais semanticas descritas por Comrie (1976)
e na classificacdo de verbos elaborada por Vendler (1967), Smith (1991)
elaborou uma tipologia de verbos levando em consideragao tragos aspectuais
semanticos, dividindo-os em estados, atividades, accomplishments,

achievements e semelfactivos,? tal como ilustrado no quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Tipos de verbo segundo Smith (1991).

Dindmico Durativo Télico
Estados [ 4 I
Atividades [+] [+] [-]
Accomplishments | [+] [+] [*]
Achievements [+] [-] [+]
Semelfactivos [+] [-] [-]

Fonte: Adaptado de Smith (1991, p. 20).

Nessa direcdo, um verbo de estado, como “amar”, ¢ aquele que
apresenta os tragos [-dindmico] e [+durativo], visto que o trago de telicidade
ndo se aplica a esse tipo de verbo. A classe de atividades, que inclui verbos
como ‘“correr”, apresenta os tragos [tdindmico], [+durativo] e [-télico],
diferindo-se do primeiro, principalmente, pelo traco de dinamicidade. Os

~9

verbos do tipo accomplishments, como “comer a maga”, apresentam os tragos

2 Em alguns trabalhos publicados em lingua portuguesa, os trés ultimos tipos de verbo
listados também sdo nomeados, respectivamente, como processos culminados,
culminagdes (Martins, 2006) ¢ pontos (Oliveira, 2003).
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[+dindmico], [+durativo] e [+télico], diferindo-se do anterior pelo valor de
telicidade. Verbos do tipo achievements, como “achar a chave”, carregam os
tragos [tdinamico], [-durativo], [+télico], diferindo-se do anterior pelo trago
de pontualidade. Por fim, os semelfactivos, como “bater na porta”, carregam
os tragos [+dindmico], [-durativo], [-télico], diferindo-se dos achievements
pelo trago de telicidade.

As classificacdes para os verbos com base em valores aspectuais
semanticos, em diversas linguas, encontram respaldo em restrigdes
morfossintaticas impostas por determinados tragos de tal natureza (Vendler,
1967; Dowty, 1979; Smith, 1991; Verkuyl, 1993). Sendo assim, nas proximas
se¢des, busca-se relatar algumas dessas restricdes com base nos valores
semanticos de estatividade, pontualidade e telicidade, com destaque em sua
aplicac@o no portugués brasileiro.

2. Restricoes morfossintaticas para estatividade

Nesta secdo, abordam-se as restrigcdes de natureza morfossintatica
relativas aos verbos estativos. Vale destacar que, em virtude da heterogeneidade
dessa classe de verbos, as discussdes sobre os estados frequentemente
fundamentam-se em propostas que contenham subclassificagdes internas
(Cunha, 1998; Bertucci, 2015).* Por essa razdo, ao longo desta se¢do, sempre

3 Na classificagao dos verbos de estado, encontra-se, entre as proposigdes dos distintos
autores, uma variedade conceitual ¢ quantitativa de subclasses, bem como de critérios
utilizados para diferencia-los. A nivel de exemplifica¢do, recuperam-se as propostas
de Sanz e Laka (2002) e Duarte e Brito (2003). Para os primeiros autores, os estados
dividem-se entre aqueles caracterizados por apresentarem uma propriedade individual
(“saber matematica”) ou uma propriedade temporal (“estar cansado). Por outro lado,
para Duarte ¢ Brito (2003), os estados dividem-se em existenciais (“existir”), locativos
(“morar”), epistémicos (“conhecer”), perceptivos (“ver”), psicologicos (“gostar”) e
copulativos (“ser”). Neste trabalho, ndo se restringe a analise a uma classificagdo
especifica. Em contrapartida, busca-se identificar como os autores, ainda que baseados
em premissas diferentes, descreveram e analisaram o comportamento dos estativos no
portugués brasileiro.
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que necessario, retomam-se classificacdes que segmentam os verbos estativos
em subconjuntos, para explicar as restricdes relatadas.

Um dos temas centrais recorrentes na literatura diz respeito a
compatibilidade entre os verbos estativos e¢ a morfologia progressiva.
Guimaraes (2017) observa que, durante muito tempo, essa combinac¢do foi
considerada impossivel. Contudo, os dados empiricos do portugués brasileiro
parecem contradizer tal generalizagdo. Vejamos os exemplos de (9) a (12),
extraidos de Bertucci e Lunguinho (2013, p. 145):

(9) *Maria esta tendo olhos verdes.
(10) *Maria esta sendo alta.
(11) Maria esta tendo febre.

(12) Maria esta sendo chata.

Como se pode verificar, as sentengas (9) e (10) sdo agramaticais, ao
passo que (11) e (12) sdo gramaticais. As explicagdes para esse contraste variam
entre os autores. Para compreender uma delas, toma-se como base a proposta
de Cunha (1998), amplamente adotada na literatura, que diferenciava os
estados em [+fasedveis] e [-faseaveis]. Bertucci e Lunguinho (2013), adotando
essa classificagdo, explicam que os estados [+fasedveis] compartilham
propriedades com as atividades e, por isso, podem ocorrer com a morfologia
progressiva, ja os [-fasedveis| ndo permitem tal combinagao.*

Segundo Cunha (1998) e Bittencourt (2015), a impossibilidade de
associagdo com a morfologia progressiva nos estados [-faseaveis] decorre
de propriedades internas e composicionais que inviabilizam a leitura de
transicdo de fases na situacdo descrita. Assim, a presenca da morfologia
progressiva nesse contexto seria redundante e pouco econdmica, resultando

em agramaticalidade.

4  De acordo com Oliveira (2003, p.137), essa incompatibilidade reflete-se também na
morfologia progressiva utilizada no portugués europeu, aquela formada por “estar” +
preposicdo “a” + verbo principal no infinitivo, como no exemplo “*A Rita esta a ser alta”.
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Em outra abordagem, Basso e Ilari (2004) propdem uma classificacao
tripartida dos verbos em tipicamente estativos, ndo-tipicamente estativos
e ndo-estativos, com base nos tragos [+mudanga] e [+controle], conforme

representado no quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Verbos de estado, segundo Basso e Ilari (2004).

[-controle] [+controle]
[-mudanca] tipicamente estativos ndo-tipicamente estativos
(“ser alto”) (“ser bonzinho”)
[+mudanca] ndo-tipicamente estativos ndo-estativos
(“ficar alto”) (“fazer bondades™)

Fonte: Adaptado de Basso e Ilari (2004, p. 24).

Para esses autores, os verbos tipicamente estativos, isto ¢, com tragos
[F-mudanga] e [-controle], ndo sdo compativeis com a morfologia progressiva.
Desse modo, os exemplos abaixo, extraidos de Basso e Ilari (2004, p. 18), tém

sua gramaticalidade colocada em duvida:

(13) (?) Rio Claro esta se localizando no interior de Sao Paulo.

(14) (7) O livro do Génesis esta pertencendo ao Pentateuco.

Gongalves (2004), ao tratar de perifrases progressivas envolvendo
verbos estativos, sustenta que tais estruturas ndo sdo capazes de converter a
interpretacdo desses verbos em processos. Como evidéncia dessa posi¢ao, o
autor menciona a incompatibilidade de tais construgdes com certos advérbios,
como demonstram os exemplos de (15) a (17), extraidos de Gongalves (2004,
p. 146):

(15) *As vezes, Maria estd amando o Jodo.
(16) *De vez em quando, ele esta morando no Chile.

(17) *Vez ou outra, Pedro esta entendendo o problema.
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Outra limitagdo dos verbos estativos refere-se a sua incompatibilidade
com a forma verbal imperativa, como observam Cunha (2004) e Basso e Ilari
(2004). Veja-se, por exemplo, os casos a seguir, extraidos de Cunha (2004, p.
21):

(18) *Joao, sé alto!

(19) *Ligia, sabe francés!

Basso e Ilari (2004) explicam essas restrigdes retomando os tragos
[+mudanga] e [£controle]. Segundo os autores, apenas verbos com [+controle]
admitem tal estrutura, como ilustram os exemplos (20) e (21), ao contrario do
que ocorre em (22) e (23), extraidos de Basso e Ilari (2004, p. 21). A diferenca,
segundo os autores, reside no trago [tcontrole]. Nas sentencas (20) e (21),
o experienciador do estado pode exercer controle consciente sobre a acao,

enquanto, em (22) e (23), esse controle ndo ¢ viavel.

(20) Fique quieto!
(21) Seja bonzinho!
(22) (?) Seja magro!
(23) (?) Seja alto!

Cancado (1995) e Chierchia (2003) ressaltam que verbos de estado
ndo sdo compativeis com a locucdo “em X tempo”, como demonstram os
exemplos (24) e (25), extraidos de Cangado (1995, p. 31) e Chierchia (2003, p.
497), respectivamente. Para Chierchia (2003), essa locu¢do mede a duragao de

um evento até seu ponto culminante, o que ndo se aplica a estados.

(24) *Joao teme o cachorro em uma hora.

(25) *Léo amou Eva em muitos anos.

Basso e Ilari (2004) também observam que predicados genuinamente
estativos (com os tragos de [-mudanca] e [-controle]) ndo aceitam adjuntos
temporais que respondem a pergunta “por quanto tempo?”’, como se v€ nos
exemplos de (26) a (30), extraidos de Basso ¢ Ilari (2004, p. 16, 23-24):
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(26) *Joao era / € natural de Itu durante todo ano passado.
(27) *Joao acha que o mundo era / ¢ bom pela manha toda.
(28) *Joao esta baixo esta tarde.

(29) *Jodo ¢ baixo desde o ultimo verao.

(30) *Jodo esteve baixo por muitos anos.

Corroborando essa perspectiva, Santiago (2017) observa que certos
verbos de estado nao se compatibilizam com determinadas expressoes, sejam
durativas ou de localizacdo temporal, como ilustram os exemplos de (31) a
(34), extraidos de Santiago (2017, p. 70):

(31) *Meire foi alta / brasileira as 10h.
(32) *Meire foi alta / brasileira em (durante) duas horas.
(33) *Meire foi alta por seis meses.

(34) Meire foi brasileira durante seis meses.

Com base em outra classificacdo de verbos de estado, a que os difere
entre stage level e individual level (Carlson, 1977; Dowty, 1986; Kratzer,
1995), Santiago (2017) sustenta que a aceitabilidade da sentenga (34) deve-
se a possibilidade de uma leitura eventiva (stage level) do predicado “ser
brasileira”, enquanto, nas demais, a leitura individual level predomina,
resultando em agramaticalidade.

Vendler (1967) e Dowty (1979) notam, ainda, que verbos estativos nao
podem ocorrer com advérbios como “deliberadamente” e “cuidadosamente”,

como ilustrado em (35) e (36), a seguir:

(35) *Joao deliberadamente soube a resposta.

(36) *Jodo cuidadosamente soube a resposta.

Além disso, como apontam diversos autores (Dowty, 1979; Lamiroy,
1987; Bertucci; Lunguinho; Paraguasst, 2010; Bertucci; Lunguinho, 2013;
Nascimento; Rech, 2015), verbos estativos ndo podem ocorrer com certos

verbos aspectuais, como “comegcar a”, “continuar a”, “parar de”, “deixar de”,

“acabar de” e “terminar de”. Veja-se:
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(37) *José comegou a / continuou a / parou de / deixou de / acabou de /
terminou de ter olhos verdes / ter dois filhos / ser pai de Felipe.

(38) *Siena comegou a / continuou a / parou de / deixou de / acabou de /

terminou de localizar-se na Italia.

Nascimento e Rech (2015) atribuem essa restri¢ao a incompatibilidade
dos estativos com os tracos [+fase] e [+télico]. No entanto, as autoras observam
que, em contextos apropriados, os estativos podem ocorrer com verbos [-fase],
como “comegar” e “continuar”, quando hd marcas de inicio ou continuidade
de um novo estado, por exemplo em (39) e (40):

(39) Ela comecou a morar sozinha e precisou aprender a lidar com os

problemas e duvidas do dia a dia.
(40) O médico passou uma medicacdo, mas a menina continuou a ter

febre alta.

9% ¢

Predicados ndo-tipicamente estativos como “ser gordo”, “ser crianga”,
“ser magro”, “ser médico” ou “ser casado” apresentam [+mudanca], mas
mantém o traco [-fase], conforme descrito por Cunha (2005), que os classifica
como stage level nao-faseaveis. Esses predicados admitem, por exemplo,

“deixar de”, mas ndo “parar de”, como ilustrado em (41) e (42):

(41) O gordo deixou de ser gordo para ter uma “forma fisica alternativa”.

(42) *O gordo parou de ser gordo para ter uma “forma fisica alternativa”.

Bastos (2004) observa que verbos de estado ndo podem figurar como
complementos de verbos de percepgdo, como em (43). Lakoff (1965), Dowty
(1979) e Cunha (2004) ressaltam também que predicados individual level ndo
sdo aceitos em pseudoclivadas, como em (44) e (45), diferentemente dos stage
level, como ilustrado em (46) e (47).

(43) *Eu vi Maria [saber inglés].
(44) *O que o Jodo fez foi ser alto.

(45) *O que a Ligia fez foi saber francés.

(46) O que o Jorge fez foi ser presidente da republica.
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(47) O que a Maria fez foi ser simpatica com os colegas.

Cancado (1995) observa que a ocorréncia em construcdes causativas
encabecadas® esta condicionada a possibilidade de interpretagdo de que o
argumento externo possa ter algum controle sobre a acdo, tal como ilustrado
nos exemplos (48) e (49). Em contrapartida, verbos de estado sem tal controle
permitido, ou seja, [-controle], ndo podem figurar em tal constru¢do, como
ilustrado em (50) e (51), todos exemplos extraidos de Cangado (1995, p.168-
169).

(48) Paulo fez José temer o cachorro.
(49) O tenente fez a policia acalmar a multidao.
(50) *De hoje em diante eu vou parar de possuir/ter uma fazenda.

(51) *O que ele fez foi possuir/ter uma fazenda.

Adicionalmente, verifica-se que verbos estativos [-controle] ndo sdo
compativeis com a voz passiva, como demonstram os exemplos (52) e (53),
extraidos de Cancado (1995, p. 88-89), e o exemplo (54), extraido de Moreira
(2000, p. 65).

(52) Ativa: A elaboragdo desta tese me custou alguns anos de esforgo.

Passiva: *Alguns anos de esfor¢o me foram custados pela elaboracdo
desta tese.

(53) Ativa: O fazendeiro tem/possui cem alqueires de terra cultivavel.

Passiva: *Cem alqueires de terra cultivavel sdo tidos/possuidos pelo
fazendeiro.

LLITS

5 Uma oragdo causativa envolve dois verbos: um causativo, como “fazer”, “mandar”,
“deixar” etc, e um lexical, que expressa a acdo causada. Em “Jodo fez Maria chorar”, ha
dois eventos, o primeiro configura-se como a causacdo (Jodo causa algo) e o segundo, o
resultado (Maria chora). Em termos sintaticos, dizer que uma construgdo ¢ encabecada
significa que um elemento especifico funciona como o nticleo sintatico da estrutura.
Entdo, em uma construgdo causativa encabeg¢ada, o verbo causativo ¢ o nucleo do
sintagma verbal e seleciona como complemento uma oracdo subordinada, geralmente
infinitiva, que expressa o evento causado.
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(54) *Varios carros antigos sao possuidos por Paulo.

Por fim, Scher (2005), ao investigar constru¢cdes com o verbo
leve “dar”, demonstra que os estativos nao se encaixam nesse tipo de
estrutura, tal como ilustrado de (55) a (58), a seguir.

(55) Bruno acreditou no que o pai disse / *Bruno deu uma acreditada no
que o pai disse.

(56) As maes amaram seus filhos desde o nascimento deles / *As maes
ddo uma amada em seus filhos desde o nascimento deles.

(57) A Maria soube o que fazer. / *A Maria deu uma sabida no que fazer.

(58) A Maria gostou do Jodo. / *A Maria deu uma gostada do Jodo.

Na proxima secdo deste artigo, apresentam-se as restrigdes
morfossintaticas impostas pelo trago aspectual semantico de pontualidade.

3. Restricoes morfossintaticas para pontualidade

Se, por um lado, observam-se diversas restricdes morfossintaticas
para os verbos de estado no portugués brasileiro, por outro, esse quantitativo
¢ bem menor no caso do valor aspectual semantico de pontualidade. Estas,
por sua vez, atrelam-se, principalmente, a incompatibilidades com certos
adjuntos e verbos aspectuais, como se discorre ao longo desta secao.

De acordo com Chierchia (2003), verbos pontuais nao admitem
coocorréncia com a expressao adverbial “por x tempo”, conforme demonstrado
no exemplo (59). Segundo Martins, Gomes e Lourenconi (2017), tal
expressdo pode ser caracterizada como um adverbial durativo, funcionando
semanticamente como equivalente a “durante x tempo”. De modo convergente,
Godoi (1992) também enfatiza a incompatibilidade entre verbos classificados
como achievements ¢ a referida expressdo durativa, como se pode observar

em (60), exemplo extraido de sua obra (p. 160).

(59) *Léo engoliu a bala por uma hora.

(60) *Jodo estava achando a solugdo durante uma hora.
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Diversos autores, como Rothstein (2004), Bertucci, Lunguinho e
Paraguassu (2010) e Nascimento ¢ Rech (2015), chamam ateng@o para o fato
de que os verbos de achievement nao se combinam com verbos aspectuais.
As sentengas em (61), extraida de Nascimento e Rech (2015, p. 209), (62) e
(63), extraidas de Bertucci, Lunguinho e Paraguassu (2010, p. 129), ilustram a
impossibilidade de tal associagao:

(61) *Fabio comecou a / continuou a / parou de / deixou de / acabou de /
terminou de morrer / chegar / entrar no escritorio.
(62) *O convidado parou de chegar.

(63) *O convidado continua chegando.

Bastos (2004) observa que, embora os verbos estativos ndo possam
atuar como complemento de verbos de percepcdo, a possibilidade dessa
combinacdo no caso dos achievements ainda ndo é clara. Assim, o autor
considera duvidosa a gramaticalidade da sentenca apresentada em (64),
extraida de Bastos (2004, p. 50).

(64) ?Eu vi a Maria notar a foto.

Pifion (1997) argumenta que verbos do tipo achievement ndo sdo
compativeis com advérbios que indicam a realizagdo parcial da eventualidade
descrita, como, por exemplo, “parcialmente”. A razdo, segundo o autor,
reside no fato de que os achievements denotam eventualidades instantaneas,
desprovidas de estrutura interna que permita fracionamento. Dessa forma,
nenhuma fase intermediaria da realizagdo pode ser gramaticalmente expressa.
Essa restri¢ao ¢ ilustrada nas sentencas de (65) a (68), traduzidas de Pifion
(1997, p. 5).

(65) *Rebecca parcialmente alcangou o cume.
(66) *Anita parcialmente reconheceu Peter.
(67) *Astrid venceu parcialmente a corrida.

(68) *O paciente morreu parcialmente.
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Além disso, Pinon (1997) observa a incompatibilidade entre
achievements e advérbios que atribuem ao sujeito uma participacao intencional
ou consciente na realizacdo da eventualidade. Dentre esses advérbios, incluem-

99 ¢ 29

se: “intencionalmente”, “atentamente”,

LR INT3

conscientemente”, “estudiosamente”
e “vigilantemente”. Os exemplos de (69) a (71), extraidos e traduzidos de
Piién (1997, p. 6), evidenciam essa impossibilidade combinatoria:

(69) *Rebecca intencionalmente (atentamente, conscientemente,

estudiosamente, vigilantemente) chegou ao cume.

(70)  *Anita  intencionalmente (atentamente, conscientemente,

estudiosamente, vigilantemente) reconheceu Peter.

(71) *Astrid chegou intencionalmente (atentamente, conscientemente,

estudiosamente, vigilantemente).

O autor ressalta que, embora seja possivel atribuir intencionalidade
as agOes preparatorias que antecedem a culminacgdo do evento, tal trago nao
pode ser imputado ao evento culminante em si. Assim, no caso do exemplo
(69), embora seja plausivel supor que Rebecca tenha agido com intengdo para
alcangar o cume, o proprio evento de “chegar” ndo comporta essa qualificacao
intencional. Da mesma forma, em (70), mesmo que Anita possa ter realizado
acgdes conscientes com vistas a reconhecer Peter, o ato de “reconhecer” em si

ndo admite essa caracterizacao.’

6 Uma sentenca como “O preso engoliu intencionalmente a chave” ¢ considerada
gramatical no portugués brasileiro, diferentemente do observado na descrigdo de Pifion
(1997). No entanto, é preciso analisar tal dado com maior acuracia compreendendo
uma modificag@o na interpretagdo das propriedades aspectuais da situa¢do. Em geral,
advérbios de controle ou maneira, como ‘“deliberadamente”, “cuidadosamente” e
“intencionalmente”), requerem duragdo ou um processo para modificar. Como “engolir”
¢ um achievement, nao ha um processo para modificar. No entanto, combinado a verbos
de achievement que sdo volitivos (ou seja, que envolvem a vontade do agente), o advérbio
“intencionalmente” conecta-se ao agente e a acdo imediata que culmina no achievement,
e ndo ao processo em si. Em outras palavras, declara-se que a intencdo do agente era
que o resultado instantdneo ocorresse. Nessa diregdo, a frase em questdo significa: “A
decisao de fazer o ato de engolir partiu da sua vontade deliberada”.
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Na proxima se¢do deste artigo, apresentam-se as restrigdes

morfossintaticas impostas pelo traco aspectual semantico de telicidade.

4. Restricoes morfossintaticas para telicidade

Assim como a pontualidade, a categoria de telicidade revela um
quadro ainda mais limitado no que se refere as restrigcdes morfossintaticas
no portugués brasileiro. Esse cenario parece refletir a propria natureza da
telicidade enquanto traco aspectual seméantico. Segundo apontam Ramchand
(2008), Rothstein (2008) e Gomes (2022), a telicidade constitui uma
propriedade aspectual semanticamente distinta das demais.

Enquanto a estatividade e a pontualidade podem ser determinados,
em muitos casos, a partir das informagoes lexicais contidas na raiz verbal,
a telicidade ndo decorre exclusivamente dessa informacdo, exigindo, no
portugués, a presenca de outros elementos linguisticos para sua realizagao,
como a delimitacdo do complemento verbal ou a presenca de sintagmas
preposicionais delimitadores (Wachowicz, 2008; Lourengoni, 2014).

Entre as restricdes usualmente associadas ao valor de telicidade,
encontra-se a compatibilidade com expressoes adverbiais do tipo “em x
tempo” e “por X tempo”. Essa linha de analise tem origem na proposta de
Declerck (1979), formulada a partir do inglés, e amplamente estendida para
o estudo do aspecto em diferentes linguas, incluindo o portugués. Conforme
essa proposta, eventualidades télicas sdo compativeis com “em x tempo”,
como em (72), enquanto as atélicas combinam-se com “por X tempo”, como
em (73). A associacdo cruzada seria, portanto, agramatical, como em (74)
em que se combina um evento télico com “por x tempo” ¢ em (75) em que
ha a combinag@o de um evento atlético com “em x tempo”. Os exemplos

apresentados foram extraidos de Gomes e Sdnchez-Mendes (2018, p. 130-131).

(72) Jodo desenhou o circulo em duas horas.
(73) Joao correu por duas horas.

(74) *Jodo desenhou o circulo por duas horas.
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(75) *Jodo correu em duas horas.

Contudo, Basso (2011), ao examinar tais construgdes no portugués,
propde que sentengas originalmente télicas podem, sim, ocorrer com “por
X tempo”, assim como sentengas atélicas podem combinar-se com “em X
tempo”, porém, tais associacdes produzem interpretacdes especificas. O
autor argumenta que essas leituras decorrem da interagdo entre a telicidade e
os tracos de aspecto gramatical, notadamente, a distingdo entre perfectivo e
imperfectivo.

No caso de eventos perfectivos télicos, a combinagdo com “por x
tempo” resulta no processo de detelicizagdo, sugerindo que o télos nao foi
alcangado, uma vez que o adjunto introduz um ponto arbitrario do inicio
do evento e leva a conclusdo de que a situa¢dao ndo terminou. Isso pode ser

observado no exemplo (76), extraido de Basso (2011, p. 118).

(76) Jodo construiu a casa por um ano.

Por outro lado, quando se combinam eventos perfectivos atélicos com
a expressao “em x tempo”, desenvolve-se uma leitura incoativa, isto €, que
marca o inicio do evento, como demonstrado em (77), exemplo extraido de
Basso (2011, p. 117). O autor apresenta um contexto discursivo no qual tal

leitura é plenamente natural, ilustrado em (78):

(77) Jodo teve dor de cabega em dez minutos.

(78) Joao detesta reunido da sua empresa, sempre que tem uma reunio
ele acaba ficando com dor de cabega. Na tltima reunido nao foi diferente,
depois que a reunido comegou, Jodo teve dor de cabega em 10 minutos.

No que tange as formas verbais no imperfectivo, Basso (2011)
observa que, independentemente da telicidade do verbo, a combinag¢ao com
“em X tempo” produz uma interpretagdo genérica ou habitual. Essa leitura
esta presente tanto em eventos atélicos, como em (79), quanto télicos, como
em (80).
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(79) Jodo estava correndo em uma hora.

(80) Joao estava ganhando a corrida em 35 minutos.

A combinacdo de eventos imperfectivos com “por x tempo”, tanto
télicos quanto atélicos, por sua vez, tende a gerar uma leitura de ponto de
focalizacdo ou de referéncia temporal, como ilustrado nos exemplos (81) e
(82), extraidos de Basso (2011, p. 117).

(81) Jodo estava correndo por uma hora.

(82) Jodo estava ganhando a corrida por 35 minutos.

Uma sistematizag¢ao da proposta de Basso (2011) pode ser observada
no quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Proposta de Basso (2011) para interpreta¢ao dos adjuntos “em x tempo” e “por x tempo”.

Informacao aspectual | Combinacio entre eventos e Leitura evocada da
gramatical na flexao expressdes adverbiais sentenca
verbal

Télico + “por x tempo” Detelicizacao
Perfectivo (comeu a maga por trés minutos)

Atélico + “em x tempo” Incoativo

(comeu magas em trés minutos)

Télico + “em x tempo” Habitual / Genérico
Imperfectivo (comia a maga em trés minutos)
Atélico + “por x tempo” Ponto de focalizacdo

(comia magds por trés minutos)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Outra restricdo pertinente ao valor de telicidade ¢ discutida por
Gomes e Sanchez-Mendes (2018), que, com base em Vendler (1967),
argumentam que apenas sentengas télicas sdo compativeis com a locugdo
verbal aspectual “terminar de”. Em contrapartida, quando essa expressdo

ocorre com predicados atélicos, a gramaticalidade ¢ posta em duvida, como
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demonstrado nos exemplos (83) e (84), extraidos de Gomes e Sanchez-
Mendes (2018, p. 130):

(83) Ele terminou de desenhar o circulo.

(84) ?Ele terminou de desenhar circulos.

Por fim, outra restricdo relacionada a telicidade diz respeito a
possibilidade de certos verbos figurarem em constru¢des com o verbo leve
“dar”. Scher (2005), ao introduzir o conceito de telicidade intrinseca, distingue
accomplishments e achievements. Os accomplishments, como “entortar a barra
de ferro”, “amassar o vestido” ou “distrair a Maria”, admitem a possibilidade
de ndo se realizarem completamente, ao passo que certos achievements, como
“matar o bandido”, “perder uma oportunidade”, “encontrar o reldgio” ou
“chegar a Sao Paulo”, sdo marcados pela inevitabilidade de sua conclusdo. A
esses ultimos, Scher (2005) atribui a nogao de completude irreversivel de uma
eventualidade como decorrente de um trago de telicidade intrinseca,” que esta
presente no achievements, mas nao nos accomplishments. Assim, esse traco
tornaria incompativel a ocorréncia de verbos em construgdes com o verbo
leve “dar”, conforme exemplificado em (85) e (86):

(85) *O Jodo deu uma matada no bandido.

(86) *A Maria deu uma chegada a Sao Paulo.

Ressalta-se ainda que, para essa autora, nem todos os achievements

apresentam essa restri¢ao. Alguns eventos culminantes, como “abrir a porta”

7  Diferentemente de Scher (2005), outros autores, como Wachowicz (2008),
Rothstein (2008) ¢ Gomes (2022) defendem que a telicidade ndo pode ser
codificada pela informacgdo presente na raiz verbal, sendo, na verdade, uma
informacdo que decorre da concatenacgo entre os itens presentes no sintagma
verbal, como complementos e adjuntos, podendo incluir até mesmo o sujeito, tal
como argumentado por Verkuyl (1993). Outros fatores relacionados a delimitagdo
dos argumentos ¢ a expressao de telicidade podem ser consultados em Oliveira e
Leal (2015).
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ou “imaginar a situacao”, podem ocorrer em construgdes com “dar”, conforme
ilustram os exemplos (87) e (88), extraidos de Scher (2005, p. 33):

(87) Jodo deu uma abridinha na porta.

(88) Jodao deu uma imaginada na situagao.

Vale destacar que, no que tange a telicidade, além das restrigdes,
verificam-se, na literatura, tendéncias de associagdo com certas estruturas
linguisticas. Por exemplo, conforme argumentado por Lessa (2007),
sentencas télicas tendem a associar-se com o valor aspectual gramatical de
perfectividade e sentengas atélicas ao de imperfectividade. No entanto, tal
tendéncia nao se configura como uma impossibilidade de combinagdo entre
sentengas télicas e a imperfectividade e sentencas atélicas e a perfectividade.
Levando em consideracdo que o foco deste trabalho reside nas restri¢des, ndo
se revisam tais tendéncias neste artigo.

Consideracoes finais

Objetivou-se, com este artigo, sistematizar as restrigdes morfossin-
taticas impostas por tragos aspectuais semanticos no ambito do portugués
brasileiro, com base em teorias aspectuais que articulam propriedades
semanticas e comportamentos gramaticais. A partir de uma abordagem
analitico-descritiva, fundamentada na revisdo de literatura especializada e
na analise de exemplos extraidos tanto de investiga¢des cldssicas quanto re-
centes, buscou-se elucidar os limites estruturais e interpretativos que regem
a combinagdo desses verbos com determinados modificadores, operadores e
contextos sintaticos.

Os achados discutidos evidenciam a importancia de se considerar
simultaneamente os tragcos semanticos ¢ morfossintaticos na caracteriza¢ao
aspectual dos verbos. Espera-se que as reflexdes propostas neste estudo
possam servir de base para investigagdes posteriores que explorem outras

classes aspectuais, além de fornecer pardmetros descritivos mais robustos
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para a analise do comportamento dos verbos no portugués sob a perspectiva
do aspecto semantico.

Por fim, é importante observar, que, embora algumas sentengas
apresentadas ao longo deste artigo como agramaticais possam, eventualmente,
ser consideradas como naturais por determinados falantes em contextos
especificos, tais interpretagdes contextuais ndo se encontram registradas na
literatura consultada. Sendo assim, faz-se necessario investigar tais restri¢oes
por meio de andlise de corpora e elaboracdo de experimentos linguisticos
que permitam avaliar a validade das restrigdes relatadas, bem como refinar a
descricao dessas restricdes na lingua portuguesa.

De igual modo, ¢ relevante ampliar o estudo das combinagdes
morfossintaticas revisadas neste artigo em variedades do portugués faladas em
outros paises. Assim, sera possivel verificar quais das restricdes apresentadas
aqui configuram-se como comuns ao idioma e quais s3o dependentes de
fatores de variagdo diatopica.
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RESUMO:

Este artigo insere-se no ambito da Historiografia da Linguistica (HL) e tem como
pressupostos tedricos os estudos de Koerner (1996 e 2014), Swiggers (2010) e Batista
(2019), uma vez que acreditamos ser imperativo na analise linguistica de qualquer
obra levar em conta os parametros linguisticos, a lingua propriamente dita, e os
parametros extralinguisticos, a saber, o contexto de produgao, circulagdo e recepgao
de uma obra, visto serem eles fatores de influéncia nas abordagens tedricas de
seus autores. No que se refere ao objetivo desta pesquisa, portanto, tencionamos
apresentar uma analise comparativa entre a categorizag@o do léxico na Grammatica
da Lingua Portuguesa (1540) de Jodo de Barros, ao que ele classifica como partes
da oracdo, e na Moderna Gramatica Portuguesa (2009) de Evanildo Bechara, ao
que ele descreve como classe de palavras. Temos por intuito verificar a relagao
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Renascentista Jodo de Barros e do gramatico contemporaneo de grande vulto na
gramaticografia em lingua Portuguesa no Brasil, Evanildo Bechara. A justificativa
para a selecdo dessas fontes primarias de pesquisa fundamenta-se no fato de a
Grammatica da Lingua Portuguesa ser o pilar da gramaticografia em lingua
portuguesa; ¢ a segunda, por citar a obra de Jodo de Barros, Didlogo em Louvor
da Nossa Linguagem, parte constituinte da gramatica de Barros, na introdugdo de
sua obra intitulada “Breve Historia Externa da Lingua Portuguesa”, estabelecendo,
portanto, um vinculo entre as duas gramaticas.

PALAVRAS-CHAVE: Historiografia da Linguistica; Jodo de Barros; Evanildo
Bechara; Gramaticografia; Classe de palavras.

ABSTRACT:

This article falls within the scope of the Historiography of Linguistics (HL) and is
based on the theoretical assumptions of Koerner (1996 and 2014), Swiggers (2010),
and Batista (2019), since we believe it is imperative in the linguistic analysis of
any work to take into account linguistic parameters, the language itself, and
extralinguistic parameters, namely, the context of production, circulation, and
reception of a work, as these are factors influencing the theoretical approaches
of their authors. Regarding the objective of this research, therefore, we intend to
present a comparative analysis between the categorization of the lexicon in Jodo de
Barros’s Grammatica da Lingua Portuguesa (1540), which he classifies as parts of the
sentence, and in Evanildo Bechara’s Moderna Gramatica Portuguesa (2009), which
he describes as word classes. Our aim is to verify the continuity or discontinuity in
the linguistic thought of the Humanist/Renaissance figure Jodo de Barros and the
prominent contemporary grammarian in Portuguese grammar in Brazil, Evanildo
Bechara. The justification for selecting these primary research sources is based on
the fact that the Grammatica da Lingua Portuguesa is the cornerstone of Portuguese
grammar. The second reason is that it cites the work of Jodo de Barros, *Dialogo
em Louvor da Nossa Linguagem*, a constituent part of Barros’s grammar, in the
introduction to his work entitled “Breve Historia Externa da Lingua Portuguesa”
(Brief External History of the Portuguese Language), thus establishing a link
between the two grammars.

KEYWORDS: Historiography of Linguistics; Jodo de Barros; Evanildo Bechara;
Grammaticography; Word class.
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Introduciao

Os pressupostos tedricos deste artigo encontram-se na Historiografia
da Linguistica (HL) (Koerner, 2014; Swiggers, 2019; Batista, 2024; 2020;
2019; 2013; Kaltner, 2023b; Gueiros e Vieira, 2022), na medida em que esta
pesquisa “nao toma por objeto a lingua e seus fendémenos, mas o que foi dito
e produzido (em contextos sociais e historicos) a respeito das linguas e seus
fenomenos” (Batista, 2019, p. 49). Nesse sentido, o estudo sobre as partes
das oragdes, hodiernamente classe de palavras, tem por objetivo empreender
um estudo comparativo entre os conceitos apresentados por Jodo de Barros
(JB) em sua gramatica renascentista intitulada Grammatica da Lingua
Portuguesa (GLP), publicada em 1540, e a descricdo dessas classes pelo
gramatico Evanildo Bechara (EB) em sua Moderna Gramatica Portuguesa
(MGP) edigao de 2009. Tenciona-se, nesta analise, verificar a existéncia
de uma relacdo de continuidade do pensamento linguistico renascentista
com o pensamento da contemporaneidade, a fim de investigar a existéncia
de uma tradigdo gramatical que se inicia na Antiguidade Classica, com os
gramaticos greco-latinos, estende-se ao periodo renascentista e perpetua-se
até nossos dias.

Em outras ocasides, ja discutimos aspectos da obra de Jodo de Barros
(XXX, XXX) ou, de maneira mais ampla, das partes da oragdo (XXX) ou da
obra de Bechara (XXX). Este trabalho, portanto, insere-se numa esteira de
outras pesquisas que estamos realizando nos Gltimos anos acerca dos autores
e da tematica aqui abordada.

Para fins de organizacdo, nosso trabalho estd dividido da seguinte
forma: nesta primeira secdo, trazemos uma introdu¢do da proposta ¢ a
situamos aos leitores; na segunda, apresentamos um comentario acerca do
conceito de gramatica que JB ¢ EB trazem em suas gramaticas; na sequéncia,
delineamos historiograficamente um perfil dos dois autores para as partes da

oragdo / classes de palavras, colocando-os em confronto e terminando com
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uma analise comparativa sobre as duas propostas; completa este artigo uma
parte final, com algumas considera¢des finais ao texto.
Vejamos, entdo, a proposicao de JB e EB para o sentido do conceito

de gramatica.

1. Joao de Barros e Bechara: sentidos para o conceito de
gramatica

Se formos expandir a concep¢ao de estudos gramaticais abarcando
mais do que o que conhecemos com maior profundidade no mundo ocidental,
seria possivel dizer que os estudos sobre linguas e suas gramaticas remontam
a até cinco séculos antes de Cristo. Panini, no século IV a.C. é o nome mais
relevante e conhecido de uma escola de tradigao védica/hindu que reconhecia
a linguagem como algo sacro e que, por isso, buscava estuda-la para, ao
descrevé-la, ajudar a conservar sua pureza (Stella, 1955). Assim, os gramaticos
hindus “estabeleceram as bases da “gramatica normativa” do sanscrito”
(Costa, 2024, p. 19) séculos antes do surgimento de estudos analogos a esse
no ocidente.

Do lado ocidental do mundo, os estudos sobre as partes da oragdo (ou

classe de palavras, mais recentemente) remontam a Antiguidade Classica:

Que as classes de palavras —ou, para usar termos mais especificos a
nossa proposta, as “partes do discurso” —sdo uma contribuigdo dos
gregos para nos, ¢ algo ja sabido e atestado por diferentes autores e
trabalhos, a exemplo de Borges Neto (2023), Azeredo (2021), Vieira
(2018; 2015) e Neves (2005), para citar uma lista bastante breve
(Evaristo e Marinho, 2025).

No mundo grego, filésofos - e, mais tarde, gramaticos - ja discutiam
sobre a esséncia da linguagem e a sua relacdo com o pensamento. Como
argumenta Batista (2013, p. 39), “a esséncia do humano esta de fato relacionada
a propriedade linguistica”. De fato, a premissa de que a linguagem existia

para expressar 0 pensamento e representar as coisas atribuia ao gramatico
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um papel de destaque na sociedade, uma vez que, de acordo com Leite (2007,
p-49), ele passa “a ter grande importancia cultural pelo conhecimento que
detinha acerca das palavras, pois a concepcdo que durante séculos vigorou
no Ocidente foi a de que aquele que sabia explicar as palavras sabia explicar
o mundo’.

Dessa forma, podemos inferir que na tradigdo gramatical grega “o
conhecimento das coisas [estaria] vinculado ao conhecimento das palavras
[..]. A lingua [seria] um instrumento para a compreensao da realidade,
enquanto a gramatica [seria] um instrumento para a compreensao da lingua
[...]” (Kaltner 2023a, p. 118). Assim, a gramatica torna-se um instrumento de
compreensdo da realidade, tornando possivel entender o mundo. A percep¢ao
sobre o papel da gramatica implica a necessidade do dominio dessa arte tao
valorizada na Antiguidade Classica; de fato, na época, ter conhecimento
gramatical era também simbolo de um status, uma vez que esse conhecimento
era a chave para a compreensao do mundo e sua expressao nele.

Uma vez que a gramatica assume a fun¢do de instrumento para
a compreensao do mundo (Neves, 2005), torna-se de suma importancia
entendermos os critérios usados por seus autores na categorizagao das palavras.
Para isso, precisamos entender como a tradicao greco-latina definia a palavra
gramatica. Dionisio considerava a gramatica como a “arte de se escrever
bem” (Mattos e Silva, 2023, p. 18), estando ela independente da logica'. Por
outro lado, Varrdo estende esse conceito ao reiterar que a gramatica seria “a
arte de se escrever e falar corretamente” (Mattos e Silva, 2023, p. 19), além de
ser um instrumento para a compreensao dos classicos, em consonancia com o
pensamento linguistico de Platao.

Doravante, apresentaremos como JB e EB definem o conceito de
gramatica, para que possamos entender a categorizacdo do Iéxico de nossa

lingua feita por esses escritores basilares de nossa gramaticografia.

1  Cabe destacar, nesse caso, que Dionisio ndo fazia a relagdo entre a linguagem e o
pensamento, visto que para ele a gramatica era um manual para se escrever corretamente.
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JB identifica-se com as concepgdes de Dionisio? e Varrdo® e, para ele,
a gramatica ¢ “artificio de palavras, postas em seus naturais lugares, para que
mediante elas, assim na fala como na escrita, venhamos ter conhecimento das
intengdes alheias” (Barros, 1540, p. 2). Essa defini¢@o serve como aporte para
o entendimento de sua categorizacdo de palavras, ou como ele nomeia, partes
da orag¢do, como veremos mais adiante. Tencionamos, a partir de agora,
apresentar uma analise dos elementos da defini¢do acima descrita.

Quanto a primeira parte da defini¢do, “artificio de palavras, postas
em seus naturais lugares” (Barros, 1540, p. 2), notamos a visao estruturalista*
que JB tinha da linguagem, uma vez que, para ele, as unidades linguisticas
estdo postas em ordem de forma natural. Em outras palavras, ele demonstra
que temos essas categorias mentalmente organizadas, com cada uma delas
exercendo a sua fungao.

No que se refere a ter “conhecimento das intenc¢des alheias™ (Barros,
1540, p. 2), retomamos ao pensamento linguistico da tradigdo grega que
concebe a lingua como expressao do pensamento (Fuza, Ohuschi e Menegassi,
2011), ressaltando, portanto, a sua funcdo intelectiva. Essa abordagem
linguistica, que classifica a palavra de acordo com o seu sentido, ¢ utilizada
com frequéncia por JB para definir algumas categorias gramaticais. De todo
modo, ndo nos esquegamos que, como Vieira (2018, p. 43) afirma, gramatica
para JB era “um modo certo e justo de falar e escrever, colhido do uso e
autoridade dos bardes doutos™ [grifos do autor].

Por outro lado, em sua Moderna Gramatica Portuguesa (2009), o
gramatico contemporaneo nio apresenta uma defini¢@o Uinica de gramatica,

mas elenca a existéncia de diferentes tipos de gramaticas. Vieira (2018, p.

2 170a.C.—-90a.C.
116 a.C. - 27 a.C

4 Naturalmente, aqui, ndo estamos nos referindo ao estruturalismo conforme autores
como, por exemplo, Saussure. Embora o signo linguistico possa ser o mesmo, trata-se de
ocorréncia polifonica, sem duvidas. Por estruturalista, neste ponto, entendemos “que se
dedica a materialidade da lingua”, a suas formas.
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43), ao dizer sobre a definigdo/concep¢ao de gramatica para EB, vai colocar
que ela ¢ uma “disciplina com finalidade pedagégica, que elenca os fatos
recomendados como modelares da exemplaridade idiomatica para serem
utilizados em circunstancias especiais do convivio social” [grifos do autor].
Dado o carater pedagogico da obra de JB, tomaremos como objeto de nosso
estudo as defini¢cdes que se relacionam com a gramatica de JB, a saber: a
gramatica descritiva e a normativa.

Segundo Bechara (2009, p. 37), “a gramatica descritiva ¢ uma
disciplina cientifica que registra e descreve um sistema linguistico em todos
os seus aspectos (fonético-fonologico, morfossintatico e léxico)”, cabendo-lhe
fazer o registro da lingua. Quanto a gramatica normativa, ela, como afirma

0 autor,

nao ¢ umadisciplina com finalidade cientifica e sim pedagdgica, [cabendo-
lhe] elencar os fatos recomendados como modelares da exemplaridade
idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais do convivio
social. A gramatica normativa recomenda como se deve falar e escrever
segundo o uso e a autoridade dos escritores corretos e dos gramaticos e
dicionaristas esclarecidos (Bechara, 2009, p. 37).

Como observado, o gramatico da ABL define o conceito de gramatica
de acordo com a sua fungao. Nesse sentido, a gramatica descritiva, considerada
cientifica, teria o intuito de fazer o registro dos usos linguisticos; ¢ a segunda,
apedagogica, estabeleceria um modelo de como falar e escrever corretamente.
Ao confrontarmos as defini¢cdes dos autores supracitados, verificamos uma
certa filiagdo entre o pensamento linguistico de JB, quanto ao objetivo de sua
gramatica, e as defini¢des apontadas por EB para as gramaticas normativa e
descritiva, uma vez que JB reitera que sua obra tem por finalidade fornecer
“os preceitos da gramatica” (Barros, 1540, p. 1v) baseado no uso da lingua por
parte das autoridades, os bardes doutos. De fato, os preceitos da gramatica
sdo atinentes ao seu carater pedagogico, ao passo que o registro do uso esta

relacionado ao seu carater descritivo. Portanto, concernente a definicdo de
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gramatica, podemos inferir a existéncia de uma relagdo de continuidade do
pensamento linguistico entre os dois autores.

Cabe destacar ainda que foi durante o Renascimento que a gramatica
passou a ser sobretudo objeto de ensino (Batista, 2010; Assuncdo e Santos,
2009; Neves, 2002). Segundo Bastos ¢ Palma (Bastos e Palma, 2004, p. 51),
“a lingua portuguesa, ja fixada na escrita, passa a ser objeto de estudo e
reflexdo por meio de obras que visam a normatizar o seu funcionamento”.
A Grammatica da Lingua Portuguesa (1540) foi precursora nesse sentido,
inaugurando um modelo de escrita em que o homem se v€ capaz de descrever
e elaborar conhecimento cientifico, inclusive no que tange ao funcionamento
e ensino de linguas.

Assim, recorrendo a tradicdo latina, JB descreve e prescreve o
vernaculo portugués baseado na comparagdo entre os vernaculos europeus
e o latim, arcabougo teoérico das gramaticas vernaculares renascentistas
(Carvalho, 2000). Essa nova fung¢do da gramatica como objeto de ensino
“decorre da necessidade social de se ensinarem as linguas ‘vulgares’ e ndo
apenas o latim nas escolas da Europa e as novas populacdes que deveriam
ser cristianizadas nos outros continentes” (Mattos e Silva, 2023, p. 24). Esse
cenario também ¢é observado em outros reinos europeus, que, a exemplo
do reino de Portugal, buscam sistematizar o seu vernaculo como forma de
dignificar a sua nacdo (Navarro, 2022), corroborando a célebre frase de
Nebrija, gramatico escritor da primeira gramatica castelhana, representante
da ideologia vigente de que a “lingua sempre foi companheira do Império”
(Nebrija, 1492, p. 2).

Mais uma vez, notamos uma relagdo de proximidade entre os dois
autores quanto as obras que produziram, visto que ambos direcionam suas
gramaticas ao ensino. No que tange a JB, ele relata que “[n]ossa intengdo ¢
fazer algum proveito aos meninos que por esta arte [a gramatica] aprenderem,
levando os de leve a grande, ¢ de pouco a mais [...] tratarei somente do
necessario aos principiantes” (Barros, 1540, p. 40). Por outro lado, nosso autor

contemporaneo, no prefacio da sua 37 edigdo, endereca o seu compéndio aos
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estudiosos da lingua ao informar: “[e[ntregamos aos colegas de magistério,
aos alunos e ao publico estudioso de lingua portuguesa esta edigdo, revista,
ampliada e atualizada, levados que estamos pelos mesmos propdsitos que nos
fizeram, em 1961, trazer a luz a Moderna Gramatica Portuguesa” (Bechara,
2009, p. 19).

Uma vez delineados os conceitos de gramatica dos dois autores,
iniciamos a analise das partes da oragdo ou classe de palavras. Tencionamos
investigar como a abordagem linguistica de EB demonstra uma relacdo de
continuidade com o pensamento linguistico de JB. Para fins de analise,
faremos um breve histérico da categorizagcdo das classes de palavras no
percurso historiografico, seguida dos critérios de sua categorizacao por JB
¢ EB. Finalizando, apresentamos os pontos de convergéncias e divergéncias
entre as duas abordagens, com vistas a identificar as relagdes de continuidade

ou ruptura do pensamento linguistico presentes nas duas obras.

2. As partes da oragdo em Joao de Barros e Evanildo
Bechara: um delineamento historiografico

Como mencionado anteriormente, o conceito de que a linguagem ¢ a
forma de expressao do pensamento implica uma categorizagao que privilegia
critérios semanticos. Essa abordagem vem com Aristételes, que reconhece
a existéncia dos nomes, dos verbos e das conjuncdes. Segundo Quintiliano,

essa categorizagdo ocorre porque

nos verbos encontramos o processo, nos nomes, a substdncia, ¢ ainda
porque um ¢ o que ¢ afirmado, o outro, a partir do que algo ¢ afirmado;
a respeito das conjungdes, por outro lado, indicaram que sdo a conexao
desses; as quais, eu sei, sdo chamadas de conjungdes pela maioria dos
estudiosos, o que parece ser a tradu¢do mais apropriada de “syndesmos”
(Quintiliano, 1975, 1, p. 4).

Os estoicos, por sua vez, usam a categorizacdo de Aristoteles e

acrescentam mais duas classes, relatando, portanto, a existéncia de “cinco
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partes do discurso: nome proprio (onoma), nome comum (appelatio), verbo
(rhéma), conjuncdes (syndesmos) e articulagdo (arthron)” (Leite, 2007, p.
36). Dionisio, em uma relagdo de continuidade com a tradigdo gramatical,
reconhece oito dessas partes, sendo elas: “nome, verbo, participio, artigo,
pronome, preposi¢do, advérbio e conjuncao” (Vieira, 2018, p. 55-56). Quanto
a Donato, gramatico latino, acompanhando a abordagem grega, também
descreve oito partes da oracdo, a saber: nome, pronome, verbo, advérbio,
participio, conjun¢do, preposicao e interjeicao. Segundo Dezotti (2010, p. 2),
“Donato foi mais sabio que a maioria dos escritores de arte gramatica porque,
dentre os diversos assuntos abordados por essa arte, resolveu comecar seu
tratado pelo estudo das oito partes da oragdo, que ¢ o Unico que pertence
exclusivamente ao oficio do gramatico™.

JB, em consondncia com a tradi¢do gramatical precedente, emprega
a categorizagdo dos latinos, adaptando-a as necessidades da lingua em
formacgdo, de modo que ele acrescenta as oito classes latinas a classe dos
artigos, presente no vernaculo. Assim, segundo nosso autor (1540, p.2v),
“nossa linguagem [é]composta dessas nove partes: artigo, que € proprio dos
gregos ¢ hebreus, nome, pronome, verbo, advérbio, participio, conjungio,
preposicao, interjeicdo, que tem os latinos”.

Bechara (2009), por sua vez, descreve a existéncia de dez classes de
palavras em nossa lingua, sendo elas: substantivo, adjetivo, artigo, numeral,
pronome, verbo, advérbio, preposi¢do, conjungdo e interjeicdo. Mais uma
vez, constatamos uma relacdo de continuidade com a tradicdo gramatical,
que chega até a contemporaneidade. Ao descrever essas classes, no entanto,
o autor justifica que essa categorizacdo ¢ resultado de uma combinagdo de
critérios, na medida em que “junta palavras de natureza e funcionalidade
bem diferentes com base em critérios categoriais, morfologicos e sintaticos

misturados” (Bechara, 2009, p. 90). Para além disso, ele reitera que o que

5 Para um aprofundamento da posi¢do gramatical desses gramaticos latinos, sugerimos a
leitura de Fortes e Burghini (2021)
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de fato “as diferencia sdo os diversos significados que lhes sdo proprios”
(Bechara, 2009, p. 90). Dessa forma, atribui ao critério semantico a fungao de
distinguir as classes de palavras.

Doravante, apresentaremos as defini¢des das classes de palavras
empregadas por JB, seguidas de comentarios sobre os critérios envolvidos
nessas definicdes.

2.1 As partes da oragdo por Joao de Barros

Seguindo a logica aristotélica, JB inicia a sua descrigdo das partes da

oracao com a classe dos nomes. Segundo ele:

Nome [...] é aquele que se declina por casos sem tempo significando
sempre alguma coisa que tenha corpo, ou sem corpo. Que tenha corpo,
como: homem, pau, pedra. Sem corpo: gramatica, ciéncia, doutrina.
E cada um dos nomes tem estes acidentes: qualidade, espécie, figura,
género, nimero e declinagdo por casos; dos quais acidentes vejamos
particularmente (Barros, 1540, p. 5).

Constatamos nessa descricdo o emprego do critério semantico, uma
vez que o gramatico renascentista aponta ser o nome a categoria que atribui
significado a alguma coisa. Além disso, ele também usa o critério morfoldgico
ao mencionar que os nomes “declinam por casos sem tempo”, apresentando
também acidentes, tais como: “qualidade, espécie, figura, género e nimero”
(Barros, 1540, p. 5).

A segunda classe por ele delineada ¢ a classe dos artiges. Segundo
ele,

Artigo ¢ uma das partes da oracdo, a qual como ja dissemos nao tém os
latinos; e vem este nome, artigo, de articulus, etimologia latina, derivada
de arthon grega, que quer dizer juntura de nervos, a que nos propriamente
chamamos artelho. E bem como da alianca e ligadura dos nervos se
sustenta o corpo, assim do ajuntamento do artigo aos casos do nome, se

compde a oragdo (Barros, 1540, p. 12).
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Seguindo a tradi¢cdo renascentista de valorizagdo da cultura greco-
latina, as gramaticas vernaculares seguem o modelo linguistico da gramatica
latina. Como argumenta Carvalho (2000, p. 81), “[i]nspiradas na gramatica
latina quanto a terminologia e a doutrina, seus autores procuraram, contudo,
adapta-las as caracteristicas das linguas modernas, sobretudo nas partes de
morfologia e fonética”. Esse fato é comprovado pela descricao dos artigos,
que, sendo especificos da lingua portuguesa sdo descritos a partir da sua
auséncia na gramatica latina. Recorrendo a etimologia da palavra, nosso
autor usa o critério sintatico em sua defini¢do ao mostrar que o artigo tem a
funcao de ligar os casos aos nomes.

A terceira classe de palavras descrita por JB ¢ a dos pronomes.
Segundo ele,

Pronome, ¢ uma parte da oracdo que se pde em lugar do proprio nome;
e por isso dissemos que era conjunta a ele por matriménio, e daqui
tomou o nome. Exemplo: eu escrevo esta Gramatica pera ti. Esta parte,
eu, se chama, pronome, a qual basta para se entender o que disse, sem
acrescentar o meu proprio nome Joam de Barros, em cujo lugar serve.
Assim que podemos dizer, ser inventada esta parte da oragdo para boa
ordem e perfeito entendimento (Barros, 1540, p. 15).

Na definicao acima, vemos o uso do critério semantico, visto que o
pronome substituiria 0 nome e seria o responsavel pelo entendimento perfeito
da oragdo. Para além disso, vemos também o critério sintatico, na medida em
que JB mostra que a classe dos pronomes esta ligada diretamente ao nome,
como em uma relagao matrimonial.

Tratemos agora da categoria dos verbos, segundo JB, um dos reis da
nossa linguagem. “Verbo — segundo defini¢do de todos os gramaticos — ¢ uma
voz ou palavra que demonstra obrar alguma coisa; o qual ndo se declina como
0 nome € pronome por casos, mas conjuga-se por modos e tempos, como
veremos por suas conjugagoes” (Barros, 1540, p. 18).

Mais uma vez, verificamos o uso do critério semantico para a definicao
do conceito de verbo, que, de acordo com ele, entre algumas acepcdes da
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palavra, estaria relacionado a agdo (“obrar alguma coisa”). “Em seguida, temos
o emprego do critério morfoldgico, ja que, para JB, uma das caracteristicas
da classe dos verbos ¢ ndo se declinar como 0s nomes € pronomes, mas sim
poder se conjugar por modos e tempos” (Lagoa, 2024, p. 103).

Ainda sobre os verbos, JB amplia o seu conceito ao especificar seus
tipos. Dessa forma, apos relacionar os verbos as acdes, citando os latinos, ele
também apresenta o verbo substantivo, cuja fung@o seria indicar um estado
do sujeito, em defini¢cdo proxima ao que, atualmente, entendemos como nosso
verbo de ligagao.

Os latinos partem os seus verbos em substantivos e adjetivos. Dos
primeiros temos este so verbo, sou, ao qual chamamos substantivo porque
demonstra o ser pessoal da coisa, como quando digo: Eu sou criatura
racional. Verbo adjetivo podemos chamar todos os outros (Barros, 1540,

p. 18).
Em seguida, temos a classe dos advérbios. Segundo ele,

[a]dvérbio é uma das nove partes da oragdo que sempre anda conjunta
com o verbo, ¢ daqui tomou o nome; porque, ad, que dizer cerca, ¢
composto com verbo fica adverbium que quer dizer acerca do verbo. Foi
esta parte muito necessaria, aqui porque por ela se denota a eficacia ou
remissdo do verbo, porque quando digo, Eu amo a verdade, demonstro
que simplesmente fago esta obra de amar; mas dizendo, Eu amo muito a
verdade, por este advérbio, muito, denoto a quantidade do amor que tenho
a coisa (Barros, 1540, p. 28).

Nessa abordagem linguistica, observamos dois critérios de
categorizacdo: o sintatico e o semantico. O primeiro, dado que o advérbio
configura-se pela sua proximidade com o verbo, fato justificado pela
etimologia da palavra; e o segundo, por, a partir dele, podermos denotar a
“eficacia ou remissdo do verbo” (Barros, 1540, p. 28); em outras palavras,
através dele torna-se possivel modificar o seu sentido.

Quanto a preposicao, a sexta categoria delineada na GLP (1540), JB
atribui a seguinte acepgdo: “[p]reposi¢do, € uma parte das nove que tem a
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nossa gramatica; a qual se pde entre as outras partes por ajuntamento ou por
composicao” (Barros, 1540, p. 29). Essa breve descrigdo

baseia-se unicamente no critério sintatico, visto que a fungdo da
preposicao seria apenas a de unir ou compor termos em um enunciado.

A interjeicdo, sétima parte da oragdo, ¢ definida por meio da
comparagao entre as linguas classicas; o grego e o latim, e a lingua portuguesa.
Esse método de descri¢do linguistica, além de reafirmar o vinculo de JB a
tradi¢do gramatical, atribui a sua obra um lastro de prestigio ¢ um carater
singular a nossa lingua. Podemos observar esse recurso estilistico na descrig@o
a seguir: “[o]s gregos contaram esta parte da interjeicdo com o advérbio. Os
latinos a quem nds seguimos — distintamente falaram dela, e segundo eles,
ndo ¢ mais que uma denotagao do que a alma padece” (Barros, 1540, p. 29v).

Dessa forma, quanto a interjei¢ao, vemos que os gregos a consideram
como parte da categoria dos advérbios, ao passo que os latinos a reconhecem
como categoria especifica, estando ao mesmo nivel da lingua portuguesa. No
que se refere ao critério empregado para a sua defini¢do, observamos o uso
do critério semantico, uma vez que ela ¢ a expressao do sentimento humano;
nesse caso, uma “denotacdo do que a alma padece” (Barros, 1540, p. 29v).

O participio, por sua vez, ¢ entendido como pertencente a classe dos
nomes e dos verbos. Segundo JB, o participio juntamente com as classes dos
artigos, conjungdes ¢ interjeigdes “sdo pecas e capitdes principais que [...]
comumente servem a esses dois poderosos reis, Nome & Verbo” (Barros,
1540, p. 2v). No que se refere a classe dos nomes, nosso gramatico define
0 nome participial como “aquele que vem de algum participio, como: de
amado, amador; de douto, doutor” (Barros, 1540, p. 8), empregando, portanto,
o critério morfoldgico, na medida em que ele argumenta ser o participio
proveniente de uma forma do nome.

JB também cita o participio dentro da classe dos verbos “ao dizer
que ele ¢ utilizado para descrever o tempo passado ndo acabado” (Lagoa,
2024, p. 105): “Os participios ddo a obra alguma mais perfeicdo em tempo.

O modo para desejar no tempo passado nao acabado, dizemos: tivera amado,
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lido, ouvido, sido” (Barros, 1540, p. 25v). Nesse caso, vemos o emprego do
critério semantico, uma vez que ele exprime o desejo de situar uma agao na
corrente do tempo.

Asconjuncdesndosaodescritasnapartedeetimologia (hodiernamente,
morfologia), mas sdo mencionadas na parte de Construgdo, hoje conhecida
como sintaxe. JB ndo apresenta uma defini¢do para essa classe, mas faz uma

classificacdo delas, como ¢ demonstrado abaixo:

Basta saber que temos duas conjun¢des mais comuns. A uma
chamam copulativa, que quer dizer ajuntador, porque ajunta as
partes entre si, € a outra, disjuntiva, a qual mais propriamente se
deve chamar disjungdo que conjuncdo, porque divide as partes
(Barros, 1540, p. 33, 33v).

Nosso autor ndo faz uma discussdo sobre o valor semantico das
conjungdes, mas mantém seu foco na funcdo que as conjungdes exercem nas
oragdes, a saber, juntar ou separar as oragodes, sendo talvez por essa razao o
fato de estarem descritas na parte de sintaxe. Nesse caso, vemos unicamente
o emprego do critério sintatico na descri¢ao dessa parte da oragao.

A seguir, apresentamos as definicdes das classes de palavras
empregadas por EB, em sua Moderna Gramatica do Portugués (2009), com

0s comentarios sobre os critérios envolvidos nessas defini¢des.

3. Bechara e as classes de palavras

Bechara (2009) demonstra uma relagdo de continuidade com o
pensamento linguistico de JB, que “bebe da fonte” da tradicdo gramatical
greco-latina, na medida em que apresenta as mesmas categorias lexicais
delineadas por JB com apenas algumas diferengas.

Assim como o autor renascentista, a classe de palavras que enceta a

descri¢do de EB ¢ a dos substantivos. Para cle,
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[sJubstantivo — ¢ a classe de lexema que se caracteriza por significar o que
convencionalmente chamamos objetos substantivos, isto ¢, em primeiro
lugar, substancias (homem, casa, livro) e, em segundo lugar, quaisquer
outros objetos mentalmente apreendidos como substancias, quais sejam
qualidades (bondade, brancura), estados (saude, doenca), processos
(chegada, entrega, aceitacao) (Bechara, 2009, p. 93).

EB, assim como JB, emprega o critério semantico em sua definicao,
inclusive no que diz respeito a nomear os objetos substantivos. De fato, JB
divide a classe dos nomes em “coisa que tenha corpo” (Barros, 1540, p.5), e
“coisa sem corpo” (Barros, 1540, p.5), fazendo uma referéncia ao que hoje
conhecemos como nomes concretos e abstratos. Bechara (2009, p. 93), mais
uma vez, demonstra um vinculo com o gramatico humanista ao empregar uma
classificacdo similar dos substantivos, ao dividi-los em “substancias (homem,
casa, livro) e, em segundo lugar, quaisquer outros objetos mentalmente
apreendidos como substancias, quais sejam qualidades (bondade, brancura),
estados (saude, doenga), processos (chegada, entrega, aceita¢do)” (Bechara,
2009, p. 93). De fato, nesse caso, verificamos a identificacao total entre os
conceitos dos dois autores.

A segunda classe descrita por ele ndo ¢ reconhecida como categoria
por JB, sendo para ele subcategoria dos nomes: trata-se do adjetivo. O
autor o retrata como “a classe de lexema que se caracteriza por constituir
a delimitagdo, isto €, por caracterizar as possibilidades designativas do
substantivo, orientando delimitativamente a referéncia a uma parte ou a um
aspecto do denotado” (Bechara, 2009, p. 121).

Ao definir os adjetivos, Bechara (2009) usa dois critérios: o semantico,
ao caracteriza-los como lexemas, e o sintdtico, uma vez que ele aponta a sua
fungdo como delimitador do substantivo. Mais uma vez, constatamos uma
relagdo de proximidade entre os dois autores, pois esses critérios também
foram o aporte tedrico para a descri¢ao dessa subcategoria dos nomes por JB.

O artigo, a terceira classe descrita, é apresentado da seguinte forma:

“[c]hamam-se artigo definido ou simplesmente artigo o, a, os, as que se
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antepdem a substantivos, com reduzido valor semantico demonstrativo
e com fungdo precipua de adjunto desses substantivos” (Bechara, 2009, p.
130). Nesse caso, ele define a classe dos artigos comentando apenas sobre os
artigos definidos. De fato, o que a principio pode parecer uma incongruéncia,
na realidade, ¢ a representacdo do pensamento linguistico de Bechara (2009)
que, assim como JB, ndo reconhece a existéncia dos artigos indefinidos como

categoria. Segundo Bechara (2009),

[a] tradi¢ao gramatical tem aproximado este verdadeiro artigo de um,
uns, uma, umas, chamados artigos indefinidos, que se assemelham a o, a,
o0s, as pela mera circunstancia de também funcionarem como adjunto de
substantivo, mas que do auténtico artigo diferem pela origem, tonicidade,
comportamento no discurso, valor semantico e papéis gramaticais
(Bechara, 2009, p.132).

Quanto ao artigo, podemos inferir a existéncia de uma relagdo de
descontinuidade com o pensamento linguistico de JB. Embora o critério
sintatico seja preponderante nas duas abordagens, uma vez que o artigo ¢
retratado como a classe que se antepde ao substantivo, “Bechara vai um
pouco além ao dizer que os artigos possuem funcao déitica, fazendo uso de
um critério semantico. Além disso, ele destaca seu papel de adjunto, mais
uma vez, recorrendo ao critério sintatico” (Lagoa, 2024, p. 107).

Quanto aos pronomes, a quarta classe de palavras considerada, ela é

apontada como

a classe de palavras categorematicas que retne unidades em numero
limitado e que se refere a um significado 1éxico pela situacdo ou por
outras palavras do contexto. De modo geral, esta referéncia ¢ feita a um
objeto substantivo considerando-o apenas como pessoa localizada do
discurso (Bechara, 2009, p. 137).

EB, assim como JB, conceitua os pronomes utilizando o critério
semantico, atestando que eles tém um significado 1éxico e que podem ser
entendidos a partir de seu contexto. Para além disso, verifica-se o emprego do

critério sintatico, uma vez que sua funcao estaria relacionada ao substantivo.
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Ainda seria possivel destacar o emprego do critério estrutural/morfologico,
por serem os pronomes considerados pessoas localizadas no discurso.

Quanto ao numeral, quinta classe gramatical delineada, ele “¢ a
palavra de funcdo quantificadora que denota valor definido” (Bechara, 2009,
p. 168).

Essa categoria ndo ¢ descrita por JB nem como subcategoria, embora ele
mencione os numerais na parte de ortografia somente para se referir ao
modo como alguns autores relacionam as letras aos nimeros. Quanto a
Bechara, os critérios utilizados para a sua classificagao sdo os sintaticos
e semanticos, pois estdo relacionados a fungdo de quantificagdo e de
transmissdo da ideia de valor definido (Lagoa, 2024, p. 107).

Quanto a categoria dos verbos, a sexta elencada, temos a seguinte
definicdo: “[elntende-se por verbo a unidade de significado categorial que
se caracteriza por ser um molde pelo qual organiza o falar seu significado
lexical” (Bechara, 2009, p. 173). Dessa forma, verificamos nessa abordagem
a mesma perspectiva da tradicdo gramatical greco-latina que confere ao
verbo um papel de centralidade na lingua. De fato, podemos inferir que ser o
modelo de organizacdo da fala coloca-o em uma posicao superior a classe dos
substantivos, segundo JB, um dos reis de nossa lingua. No que se refere ao
critério de categorizagdo, mais uma vez, constatamos o emprego do critério
semantico, representado pela expressao “significado categorial”. Ainda cabe-
nos ressaltar a existéncia do critério morfoldgico ao enunciar que ele serve de
molde para a transmissao do significado das palavras.

Os advérbios sdo a sétima classe de palavras que encontramos
na Moderna Gramdtica do Portuguesa (2009). Para EB, “[a]dvérbio — ¢ a
expressao modificadora que por si s6 denota uma circunstancia (de lugar, de
tempo, modo, intensidade, condicao, etc.) ¢ desempenha na oragdo a fungio
de adjunto adverbial” (Bechara, 2009, p. 242).

Sendo assim, “Bechara emprega o critério sintético, pois ¢ a classe
que modifica e exerce a funcao de adjunto adverbial. Além disso, observamos

o critério semantico por ser ele usado para denotar circunstancias” (Lagoa,
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2024, p. 108). Reiteradamente, EB segue os critérios de classificacao de
JB, a saber, os critérios sintatico e semantico, corroborando sua abordagem
linguistica e, portanto, mantendo uma relagao de perpetuidade com a tradi¢ao
gramatical renascentista.

No que se refere a classe das preposicoes, oitava classe descrita na

gramatica, temos a seguinte definigao:

[clhama-se preposicdo a uma unidade linguistica desprovida de
independéncia— isto é, ndo aparece sozinha no discurso, salvo por
hipertaxe—e, em geral, atona, que se junta a substantivos, adjetivos, verbos
¢ advérbios para marcar as relagdes gramaticais que elas desempenham
no discurso, quer nos grupos unitarios nominais, quer nas oragdes. Nao
exerce nenhum outro papel que ndo seja ser indice da funcdo gramatical
de termo que ela introduz (Bechara, 2009, p. 243).

Nessa classificagdo das preposicdes, notamos o emprego de dois
critérios: o sintatico, visto que as preposigdes se unem a outras classes,
estabelecendo relagdes gramaticais; e o fonético/fonologico, dado o fato de EB
mencionar a tonicidade das preposi¢oes. Essa categorizaciao das preposi¢des
estd em consonancia com a teoria linguistica de JB, que também atribui as
preposicdes o papel de juntar ou compor palavras.

Segundo o autor, a nossa lingua também “possui unidades que
tém por missdo reunir oracdes num mesmo enunciado. Estas unidades sao
tradicionalmente chamadas conjungdes,® que se repartem em dois tipos:
coordenadas e subordinadas” (Bechara, 2009, p. 267). Temos, portanto, a
descri¢do da nona classe de palavras. Como observado, o imortal da ABL
(2009), assim como o humanista portugués, usa como critério de categorizacao
a sua fungdo sintatica. Segundo ele, as conjungdes tém a fungao de estabelecer
relagdes entre as oragdes.

Para EB, a interjeicdo, décima classe de palavra,

6  Grifo nosso
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[€] a expressdo com que traduzimos os nossos estados emotivos. Tém elas
existéncia auténoma e, a rigor, constituem por si verdadeiras oragdes.
Em certas situagdes, algumas podem estabelecer relagdes com outras
unidades e com elas constituir unidades complexas. Acompanham-se de
um contorno meloddico exclamativo. Podem, entretanto, assumir papel
de unidades interrogativo exclamativas e de certas unidades proprias do
chamamento, chamadas vocativo, ¢ ainda por unidades verbais, como ¢ o

caso do imperativo (Bechara, 2009, p. 277).

A classe das interjei¢cdes engloba o emprego de trés critérios: semantico,
sintatico e fonético/fonologico. Quanto ao primeiro, ele esta relacionado ao
seu papel de representar estados emotivos; o segundo, por instituir relagdes
com outras unidades; e, o terceiro, por sua vez, pelo seu “contorno meloédico”
(Bechara, 2009, p. 277). Reiterando o pensamento linguistico renascentista,
EB retoma o critério semantico de JB, atribuindo as interjei¢des também o
seu papel sintatico e a sua construgdo fonética/fonologica.

Feitos esses comentarios, € possivel apontar, em sintese, o seguinte

quadro comparativo/resumitivo das defini¢des de nossos dois autores:
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Quadro 1: Analise comparativa dos critérios adotados na definigdo das partes da oragdo / classes de

palavras

Jodo de Barros Bechara
Partes da Critério de defini¢ao Classes de Critério de defini¢ao
oracio palavras
Nome Semantico ¢ morfologico | Substantivo Semantico
Artigo Sintatico Artigo Sintatico e semantico
Pronome Semantico e sintatico Pronome Semantico, sintatico e

morfolégico

Verbo Semantico e morfologico | Verbo Semantico e morfologico
Advérbio Sintatico e semantico Advérbio Sintatico e semantico
Preposigao Sintatico Preposicao Sintatico e fonético
Interjei¢ao Semantico Interjeicdo Sintatico, semantico e fonético
Conjungao Sintatico Conjungao Sintatico
Participio Morfolégico e semantico | Adjetivo Sintatico e semantico
XXX XXX Numeral Sintatico e semantico

Fonte: autores (2025)

Desse modo, ainda que haja algumas divergéncias entre JB ¢ EB
quanto a definicdo de quais seriam as partes da oragdo/classes de palavras,
podemos perceber que a concepcao de defini¢do dos autores € muito proxima,
sendo mais uma forma de verificarmos a validade de uma continuidade de

pensamento entre os autores.

Consideracoes finais

A analise das partes das oragoes, ou classes de palavras, atesta o fato
de que o pensamento linguistico ndo é construido sobre o nada, mas que existe
um fio condutor das teorias linguisticas em um processo “permeado de idas e
vindas de saberes e formas de conhecimento caracterizado por projecdes nao
lineares de continuidades e descontinuidades” (Batista, 2013, p. 26). “Esse fio,
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ao qual Vieira (2018) nomeia como Paradigma Tradicional de Gramatizacao,
tem norteado a producdo de gramaticas na contemporaneidade” (Lagoa, 2024,
p- 109), o que pode ser verificado durante a analise das categorias lexicais de
nossa lingua.

Durante o estudo da Grammatica da Lingua Portuguesa (1540) e,
posteriormente, da Moderna Gramdatica Portuguesa (2009), verificamos a
existéncia de ténues mudangas nos conceitos e nos critérios de categorizagao
das palavras. Na realidade, em alguns casos, nenhuma mudangca.

Em suma, podemos reiterar a existéncia de um arcabougo tedrico
linguistico construido através dos séculos desde a Antiguidade Classica
com Aristoteles (Evaristo ¢ Marinho, 2025) e que tem servido de molde
para a escrita de gramaticas da contemporaneidade, razdo pela qual vemos
nos escritos de Bechara o reflexo do pensamento linguistico do Humanista
Renascentista Jodo de Barros (Lagoa e Evaristo, 2024).

O olhar sobre as classes de palavras revela apenas uma faceta do prisma
que € o funcionamento da nossa lingua e a sua categorizagdo. Existem outros
aspectos de nossa gramatica que corroboram essa perspectiva da existéncia
de uma tradigdo gramatical que se perpetua na corrente do tempo. Esperamos
que este estudo funcione como um incentivo para que outros pesquisadores
se enveredem nessa area tao promissora da Historiografia da Linguistica, o da
gramaticografia (Kaltner, 2023b).
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A inexisténcia da “nova norma-padrao
brasileira em 1.000 editoriais

The nonexistence of the Brazilian “new
standard norm” in 1,000 editorials

Fernando Pestana*

RESUMO

Este artigo, situado no campo da Historiografia Linguistica e alinhado ao conceito
de gramaticografia SWIGGERS, 2020), investiga se a norma de referéncia proposta
nas gramaticas de Marcos Bagno (2012) ¢ de Carlos Alberto Faraco & Francisco
Eduardo Vieira (2023) encontra correspondéncia efetiva nos usos do portugués
brasileiro escrito formal. Para tanto, examinaram-se vinte estruturas gramaticais
prototipicas, previamente selecionadas a partir das prescrigdes desses autores, em
um corpus composto por 1.000 editoriais provenientes de veiculos jornalisticos de
todas as regides do pais. A escolha do género editorial fundamenta-se no fato de ser
considerado pelos proprios gramaticos analisados um dos principais representantes
da norma culta escrita contemporanea. A analise busca verificar se as prescrigdoes
inovadoras defendidas por estes linguistas sdo empiricamente atestadas nesse
registro monitorado ou se, ao contrario, prevalece a norma-padrido tradicional
descrita pelos gramaticos normativos brasileiros de referéncia.
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ABSTRACT

Situated within the field of Linguistic Historiography and aligned with the concept
of grammaticography (SWIGGERS, 2020), this article investigates whether the
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reference norm proposed in the grammars of Marcos Bagno (2012) and of Carlos
Alberto Faraco & Francisco Eduardo Vieira (2023) finds effective correspondence
in the uses of formal written Brazilian Portuguese. To this end, twenty prototypical
grammatical structures — previously selected based on the prescriptions of these
authors — were examined in a corpus composed of 1,000 editorials drawn from
journalistic outlets across all regions of the country. The choice of the editorial genre
is grounded in the fact that it is considered by the very grammarians under analysis
one of the principal representatives of contemporary educated written usage. The
analysis seeks to determine whether the innovative prescriptions advocated by
these linguists are empirically attested in this monitored register or whether, on the
contrary, the traditional standard norm described by the leading Brazilian normative
grammarians prevails.

KEYWORDS: Grammaticography; Standard Norm; Brazilian Portuguese;
Editorial Corpus.

Introducao

Chama-se neste artigo “nova norma-padrao” ao padrdo normativo do
portugués brasileiro (PB) descrito nas gramaticas de Bagno (2012) e Faraco &
Vieira (2023), porque esses “linguistas normativos” (BISPO, 2024) se afastam
do paradigma tradicional de gramatizagdo ao adotarem como base para a
sistematiza¢ao de sua normatividade ndo um corpus de linguagem literaria, e
sim de linguagem exclusivamente nao literaria, uma vez que o objetivo desses
autores ¢ estabelecer “‘um novo senso comum... uma nova norma linguistica
para o ensino” (BAGNO, 2012, p. 27), visando a “destrui¢do em larga escala
do paradigma tradicional... algo proprio do carater revolucionario” (FARACO
& VIEIRA, 2016, p. 41). Com efeito, estabelecem uma norma linguistica
cujas licdes gramaticais voltadas para a padronizacao da modalidade escrita
formal se distanciam das observadas nos gramaticos normativos tradicionais
consultados como referéncia ainda hoje, a saber: Rocha Lima (2011 [1957]),
Evanildo Bechara (2019 [1961]), Domingos P. Cegalla (2008 [1962]) e Celso
Cunha (2007 [1985]), todos da segunda metade do século XX.
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No entanto, sera que essa “nova norma-padrao” presente na Gramdtica
pedagogica do portugués brasileiro (BAGNO, 2012) e na Gramdtica do
portugués brasileiro escrito (FARACO & VIEIRA, 2023) ¢é integralmente
encontrada em corpus de linguagem nao literaria (jornalistica ou académico-
cientifica, por exemplo), como afirmam esses estudiosos? A hipotese deste
trabalho parte da mesma conclusido de Pestana (2023, 2025), a saber: a norma
gramatical existente nos géneros textuais ndo literarios de maior grau de
formalidade nfo atesta a quase totalidade das novas licdes contidas nesses
dois compéndios normativos; pelo contrario, confirma majoritariamente a
norma-padrao tradicional.

Para verificar isso, escolheu-se investigar especificamente o género
textual “editorial”, considerado por esses linguistas uma das fontes eleitas em
suas obras como representante da norma culta escrita atual, base da “nova norma-
padrdo” instituida por eles (FARACO & VIEIRA, 2023, p. 20-21, 34, 41). Numa
entrevista, ao ser questionado sobre quais géneros jornalisticos (reportagens,
noticias, entrevistas) deveriam ser tomados como base da norma escrita ou se
qualquer tipo de texto poderia ser usado com esse fim, independentemente
do tamanho ou das revisdes pelas quais passam, Marcos Bagno assevera:
“Geralmente, os editoriais e as reportagens mais longas, que abordam um tema
de maneira aprofundada, sdo os géneros escolhidos. .. como base para uma norma
escrita” (BEZERRA, ALMEIDA, ARAUJO, 2024, p. 98; grifo meu).

Parece inconteste entre os linguistas contemporaneos que esse género
textual revela um conjunto de usos linguisticos considerados proprios para um
padrao formal de escrita, uma vez que, segundo eles, este modelo ¢ derivado
de pessoas cultas em contexto monitorado de comunica¢do. Cumpre definir,
portanto, o que ¢ um editorial (COSTA, 2014, p. 108-109):

artigo (v.) de opinido em que se discute uma questdo/assunto ou
acontecimento relevante — local, nacional ou internacional — relativo
ao imediato. De estilo impessoal, apresenta o ponto de vista do jornal, da
empresa jornalistica ou do redator-chefe, da emissora de radio ou televisao

ou do responsavel pelo programa e ndo vem assinado, diferentemente
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dos artigos de opinido (v.). E também conhecido como artigo de fundo
(v.). Geralmente circula em pagina nobre do jornal, chamada pagina
editorial, com outros géneros (v. charge, artigo...) por representar a opinido
independente e autonoma de diretores e editorialistas. Em casos especiais,
quando o tema ¢ de suma relevancia, o editorial pode aparecer na primeira
pagina do jornal. Quanto ao estilo, o editorial, uma espécie de ensaio (v.)
curto, possui tragos peculiares: breve sempre, mas equilibrado, denso ou
leve, conforme a linha ou o proprio “estilo” do veiculo jornalistico.

Considerando essa relevante caracterizagdo, a pesquisa tomou o
género “editorial” como ponto de observacdo privilegiado para avaliar
empiricamente a hipotese proposta. Assim, buscou-se reunir um conjunto
representativo de textos provenientes de diferentes regides do pais e de
veiculos jornalisticos de reconhecida circulagdo, de modo a refletir o uso
efetivo da norma culta escrita no Brasil contemporaneo.

Para situar esta investigagdo no ambito da gramaticografia, de que
participam os linguistas brasileiros ja citados, € significativo considerar a
definicdo de Swiggers (2020), que a entende como o trabalho de produzir
gramaticas de forma técnica, racional e sistematica, envolvendo decisdes
conceituais (objetivos, publicoeobjetodedescricao), operativas (procedimentos
de analise) e redacionais (organizacao, exemplificacdo e metalinguagem).
Swiggers trata também da “historiografia da gramaticografia”, voltada
a comparagdo de solugdes gramaticais ao longo do tempo, ¢ a “meta-
historiografia”, que problematiza os fundamentos metodologicos e
epistemologicos do fazer gramatical. O estudo da gramaticografia pode adotar
uma perspectiva metodologica, centrada em representatividade, objetividade
e sistematicidade, ou interpretativa, considerando-a fendmeno social, cultural
e cognitivo. Ademais, este trabalho situa-se no escopo da “Historia do
Tempo Presente” (AREND & MACEDO, 2009; PALMA & BASTOS, 2019),
cuja abordagem se concentra em refletir critica e rigorosamente o saber
(linguistico) contemporaneo, exigindo do estudioso a compreensao das forgas
sociais, politicas, tedricas e retoricas (BATISTA, 2019) que moldam a ciéncia

na qual ele mesmo esta inserido.
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Nessa perspectiva, a analise das prescri¢des gramaticais das obras de
Bagno e Faraco & Vieira, as quais tencionam estabelecer uma nova norma
linguistica (BAGNO, 2012, p. 27, PESTANA, 2023), rechagando o modelo
tradicional de gramatiza¢ao (FARACO & VIEIRA, 2016, p. 40-42, PESTANA,
2025), configura-se — frente ao uso efetivo do portugués escrito formal nos
editoriais — como exercicio legitimo do escopo da gramaticografia, a0 mesmo
tempo descritivo e reflexivo, inclusive para tensionar os descompassos entre a
producao tedrica anterior (como se verd na parte final da préxima secdo) ¢ a
pratica gramaticografica atual desses autores.

O detalhamento dos critérios de selecdo, do corpus e dos procedimentos
analiticos estd na necessariamente alargada secdo seguinte.

2. Metodologia

A coleta do extenso corpus desta pesquisa (Gnica etapa em que se
contou com o valioso auxilio de colaboradores) se fundamentou em dez
veiculos de comunicagdo altamente prestigiados das cinco regides do Brasil,
entre 2022 e, sobretudo, 2025:

1. A Critica — Amazonas (Manaus) — editoriais de 22/03/2025 a

06/09/2025;

2. Gazeta do Povo — Parana (Curitiba) — editoriais de 19/05/2025 a
28/08/2025;

3. Folha de Sdo Paulo — Sao Paulo (SP) — editoriais de 26/07/2025 a
13/09/2025;

4. O Estado de Sao Paulo (Estaddo) — Sao Paulo (SP) — editoriais de
26/07/2025 a 28/08/2025;

5. GZH (GauchaZH) — Rio Grande do Sul (Porto Alegre) — editoriais
de 08/05/2025 a 19/09/2025;

6. O Globo — Rio de Janeiro (RJ) — editoriais de 01/05/2025 a
27/08/2025;

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 78-108 jul.-dez. 2026

82



A inexisténcia da “nova norma-padrao” brasileira em 1.000 editoriais
Fernando Pestana

7. Jornal do Commercio (JC-UOL) — Pernambuco (Recife) — edito-
riais de 06/05/2025 a 09/09/2025;

8. O Povo — Ceara (Fortaleza) — editoriais de 29/05/2025 a
29/08/2025;

9. Brasil 247 — Distrito Federal (Brasilia) / Sdo Paulo (SP; sede) —
editoriais de 01/10/2023 a 24/08/2025;

10. Correio Braziliense — Distrito Federal (Brasilia) — editoriais de
30/06/2022 a 30/08/2025.

A selecdo dos 1.000 editoriais obedeceu a cinco critérios: (1) prestigio
midiatico, assegurando a presenca equilibrada de veiculos de abrangéncia
nacional, seminacional e regional, de modo a refletir distintas escalas
de influéncia e circulagdo do discurso editorial no pais; (2) relevancia
tematica, com editoriais sobre assuntos de impacto nacional e regional; (3)
representatividade geografica, de modo a contemplar todas as regides do pais
e garantir diversidade linguistica no plano do portugués formal escrito; (4)
distribuigdo temporal, assegurando que os textos contemplassem o periodo
de 2022 a 2025, permitindo o mapeamento de usos e tendéncias do portugués
contemporaneo; ¢ (5) equilibrio quantitativo, garantindo que cada um dos dez
veiculos contribuisse com 100 editoriais, de modo a evitar vieses decorrentes
de diferengas no volume de produgdo entre as midias.

A analise dos 1.000 textos concentrou-se em 20 estruturas prototipicas
do PB, que podem ser encontradas em diferentes trabalhos (BAGNO, 2012;
NEVES, 2018; FARACO & VIEIRA, 2023; PESTANA, 2023), previamente
definidas a partir das regras elencadas nas gramaticas dos linguistas ja
citados. Cada ocorréncia foi classificada em duas categorias:

e DNP (Dentro da Norma-Padrao tradicional): em conformidade
com as licdes majoritarias presentes nos compéndios normativos
de Rocha Lima (2011 [1957]), Evanildo Bechara (2019 [1961]),
Domingos Paschoal Cegalla (2008 [1962]), Celso Cunha (2017
[1985]), Celso Pedro Luft (2008 [1987]);
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e FNP (Fora da Norma-Padrdo tradicional): correspondente as
prescrigdes inovadoras encontradas nas gramaticas de Bagno
(2012) e/ou de Faraco & Vieira (2023); das 20 estruturas FNP,
11 sdo consideradas “nova norma-padrdo” em ambas as obras,
uma (1) é considerada “nova norma-padrao” apenas em Faraco
& Vieira e as demais sdo consideradas “nova norma-padrao”

somente em Bagno, como se vera a seguir.

As categorias DNP ¢ FNP foram aplicadas a observagdao de 20
estruturas linguisticas, distribuidas entre diferentes fendmenos gramaticais
morfossintaticos. Em cada caso, apresentam-se exemplos meramente
ilustrativos das formas DNP ¢ FNP consideradas na analise. Cumpre deixar
registrado: quando sé figura a referéncia a Bagno (2012), isso implica que
Faraco & Vieira (2023) destoam dele normativamente, o que revela uma
incongruéncia cientifica, dado que os trés autores reivindicam a elaboracao
de uma “nova norma-padrio”, a qual pressuporia convergéncia descritivo-
normativa em suas obras.

Enfim, seguem as construcgdes prototipicas do PB contemporéano
chanceladas por Bagno (2012) e/ou Faraco & Vieira (2023):

1. Pronome reto (ele[a/s]) com funcdo de objeto direto
(BAGNO, 2012, p. 985, 1.004)

DNP: Os professores ndo os ajudaram.

FNP: Os professores ndo ajudaram eles.

2. Pronome atono “lhe” com func¢do de objeto direto
(BAGNO, 2012, p. 1.000, 1.004)

DNP: Finalmente o encontraram aqui.

FNP: Finalmente lhe encontraram aqui.
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3. Pronome reto em construcdes de sujeito acusativo
(BAGNO, 2012, p. 991)

DNP: 4 senhora mandou-a entrar? | Nunca os vi discutir
daquele jeito.
FNP: A senhora mandou ela entrar? |/ Nunca vi eles

discutirem daquele jeito.

4. Pronome relativo “onde” retomando antecedente ndo
locativo, nem lugar real nem figurado (BAGNO, 2012, p.
176)

DNP: 4 casa onde moramos era imensa. | Ela mora no meu

coragdo, de onde nunca saira.

FNP: Houve um tempo onde so estudavamos. / Sdo certas as

opinides por onde nos guiamos.

5. Uso de “onde” no lugar de “aonde”, e vice-versa (BAGNO,
2012, p. 926-929; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 286)

DNP: Vamos aonde? | Estou onde queria. / A casa onde

mordavamos é inesquecivel.

FNP: Aonde vocé mora? | Cheguei onde queria. / A casa

aonde moravamos é inesquecivel.

6. Emprego cataforico dos pronomes demonstrativos
“esse(a/s), isso” (BAGNO, 2012, p. 1.003)

DNP: De vocé eu so quero isto: sua compreensdao.

FNP: De vocé eu s6 quero isso: sua compreensdo.
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7. Colocacao pronominal em inicio de periodo e ap6s virgula
ndo marcadora de intercalagdo (BAGNO, 2012, p. 1.001-
1002; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 345, 348-349)

DNP: Traga-nos uma cerveja. | Desligou o telefone,

levantando-se em seguida.

FNP: Nos traga uma cerveja. | Desligou o telefone, se

levantando em seguida.

Naio foi investigada a colocagdo com os pronomes “o, a, 0s, as” nesses
dois contextos, pois Azeredo (2008, p. 258-264) e Vieira (2014, p. 121-140)
esclarecem que tais pronomes ndo aparecem em posi¢ao proclitica no PB
em inicio de oracdo e apds virgula ndo marcadora de intercalagdo — por
6bvio, também ndo foi computado o emprego enclitico desses obliquos. Nao
foram computados os milhares de casos de énclise com “se” apassivador e
indeterminador, pois essa ¢ a sua colocag@o canonica no PB em registro culto
escrito, quando nao ha possivel fator atrativo no contexto frasal (VIEIRA, 2014,
p. 121-140). Nao foram computados os casos tratados por Faraco & Vieira (2023,
p- 345-346) como expressoes cristalizadas de énclise (Trata-se de...; Pode-se...;
Deve-se...). Nao foram computados os casos com “me” e “te”, porque editoriais
raramente trazem obliquos marcadores de oralidade ou interlocugio, devido a
impessoalidade propria desse género textual. Uma vez que a finalidade deste
trabalho € investigar a norma dos editoriais, houve essa natural restricao, de
modo que foram analisados tdo somente os obliquos “nos” (1* pessoa do plural,

usado genericamente), “se”” (ndo apassivador nem indeterminador) e “lhe(s)”.

8. Concordancia verbal com “se apassivador” com sujeito
posposto no plural (BAGNO, 2012, p. 990-991; FARACO &
VIEIRA, 2023, p. 307)

DNP: Mediaram-se as causas.

FNP: Mediou-se as causas.
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Nao foram computados os casos de “deve(m)-se/pode(m)-se +
infinitivo” (ex.: Deve[m]-se resolver os problemas), pois os gramaticos
normativos tradicionais ndo consideram FNP o singular desses verbos nesta
construgdo especial, caso em que o “se” continua sendo considerado particula
apassivadora e o sujeito passa a ser a oracao reduzida de infinitivo.

9. Concordancia no singular com sujeito simples posposto no
plural (BAGNO, 2012, p. 993-994)

DNP: Chegaram os novos modelos de ténis.

FNP: Chegou os novos modelos de ténis.

Os 30 verbos rastreados neste caso foram os inacusativos e o
apresentacional “existir”, como os mencionados no 12° capitulo da gramatica
de Bagno: chegar, sair, entrar, subir, descer, cair, voltar, passar, escapar,
morrer, nascer, crescer, adoecer, apodrecer, ficar, secar, congelar, derreter,
quebrar, desaparecer, aparecer, acontecer, ocorrer, suceder, sobrevir, sobrar,
restar, surgir, faltar, existir. Constru¢des FNP do caso 8 ndo foram aqui
computadas, para ndo haver cruzamento de critérios.

10. Verbo “ter” com sentido existencial, a semelhanca de
“haver” (BAGNO, 2012, p. 992-993; FARACO & VIEIRA,
2023, p. 307)

DNP: Havia dez pessoas na sala.

FNP: Tinha dez pessoas na sala.

11. Virgula apoés conjun¢do adversativa ou conclusiva
(ndo deslocadas nem intercaladas) introduzindo oragdo
coordenada (FARACO & VIEIRA, 2023, p. 119)

DNP: Eles chegaram cedo, todavia foram autuados. | Eles
chegaram atrasados, portanto sofreram penalidade.

FNP: Eles chegaram cedo, todavia, foram autuados. | Eles
chegaram tarde, portanto, sofreram penalidade.
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Foram ignorados os casos com a conjun¢ao “mas”, pois Faraco e
Vieira (2023, p. 114-120) ndo abonam o uso da virgula apos ela; ademais,
por 6bvio, foram ignorados os casos em que as conjungdes analisadas vieram

seguidas de segmento sintatico intercalado.

12. Regéncia de “chegar” e “ir” indicando movimento/
deslocamento para um lugar real ou figurado/virtual
(BAGNO, 2012, p. 987; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 227)

DNP: Chegou ao parque bem cedo e depois foi a praia ver

o por do sol.

FNP: Chegou no parque bem cedo e depois foi na praia ver

o por do sol.

13. Regéncia direta de “assistir”, com o sentido de ver,
presenciar (BAGNO, 2012, p. 987, FARACO & VIEIRA,
2023, p. 225)

DNP: Precisaremos assistir ao treino.

FNP: Precisaremos assistir o treino.

Dos estudiosos normativos tradicionais do século XX, Luft (2008

[1987], p. 79) € o inico a abonar a regéncia FNP.

14. Regéncia direta de “(des)obedecer” (BAGNO, 2012, p.
987-988; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 230, 236)

DNP: Filho, ndo (des)obedeca ao seu pai.
FNP: Filho, ndo (des)obedega o seu pai.
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15. Regéncia de “preferir” com expressao formal comparativa
(BAGNO, 2012, p. 988; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 238)

DNP: Preferiam discordar a concordar.

FNP: Preferiam discordar (do) que concordar.

16. Regéncia indireta de “lembrar” seguido de complemento
verbal de nucleo nominal, ndo oracional (BAGNO, 2012, p.
987; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 235)

DNP: Ele se lembrou das informacgoes. / Ele lembrou as
informagaes.

FNP: Ele lembrou das informagoes.

17. Regéncia indireta de “esquecer” seguido de complemento
verbal de nucleo nominal, ndao oracional (BAGNO, 2012, p.
987; FARACO & VIEIRA, 2023, p. 231)

DNP: Ele se esqueceu das anotacoes. / Ele esqueceu as

anotagoes.

FNP: Ele esqueceu das anotagoes.

18. Regéncia indireta de “implicar” com o sentido de
acarretar, gerar, provocar (BAGNO, 2012, p. 987; FARACO
& VIEIRA, 2023, p. 233)

DNP: Suas agoes implicaram prejuizos.

FNP: Suas agoes implicaram em prejuizos.

Dos estudiosos normativos tradicionais do século XX, Luft (2008
[1987], p. 326) € o inico a abonar a regéncia FNP.
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19. Oracao subordinada adjetiva introduzida por “que” —
estratégia de relativizacao padrdao [DNP] e cortadora [FNP]
(BAGNO, 2012, p. 899-917, 1.008; FARACO & VIEIRA,
2023, p. 266-291)

DNP: 4 cerveja é uma bebida de que os jovens gostam muito.

FNP: 4 cerveja é uma bebida (—de-) que os jovens gostam

muito.

Faraco e Vieira ndo chegam a abonar as formas FNP, mas afirmam
tangencialmente que “ocorrem em textos académicos e jornalisticos com
relativa frequéncia” (2023, p. 280; grifo meu). Ja Bagno argumenta em favor
dessa abonacdo, afirmando que a relativa padrdo estd em “franco processo
de desaparecimento do PB, inclusive na escrita mais monitorada” (2012, p.
1.008).

20. Advérbio “meio” passivel de flexdo (BAGNO, 2012, p.
1.005)

DNP: 4 informagdo estava meio truncada.

FNP: 4 informagdo estava meia truncada.

O levantamento dos dados foi quantitativo e comparativo — nao
foram computadas, por ndo ser o escopo do trabalho, as ocorréncias da
modalidade oral (citagdes) eventualmente encontradas nos textos analisados.
Em primeiro lugar, registraram-se as ocorréncias das estruturas selecionadas
em cada grupo de editoriais; em seguida, procedeu-se ao cotejo entre os
dados empiricos ¢ as formula¢des gramaticais das obras analisadas, com o
objetivo de verificar se o uso efetivo do portugués escrito formal confirma ou
refuta a hipotese de que a “nova norma-padrao” (casos de FNP) se manifesta
nos géneros de maior monitoramento linguistico, como o editorial. Isso ficara

mais bem evidenciado pelos dados expostos na proxima se¢ao.
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Por estarem sistematicamente registradas em praticamente todas
as gramaticas de cariz normativo, as 20 constru¢des DNP ndo precisam
ser confirmadas como estaveis na norma culta escrita do PB — em todo o
caso, sugerimos consulta em Pestana (2023, p. 77-116). Todavia, ¢ preciso
determinar se as construgdes FNP (ainda ndo consensuais entre os estudiosos
da normatividade) ja se podem considerar integradas a norma-padrio,
mediante a analise do corpus.

Para esse fim, nao obstante sujeito a critica de que a infima ocorréncia
seja mero fruto de estilo individual, descuido ou influéncia oral, ndo se
refletindo assim uso consolidado na norma escrita, adotam-se aqui dois
critérios operacionais bastante razoaveis de recorréncia minima, distribui¢ao
ndo idiossincratica e percentual relevante no corpus de 1.000 editoriais
divididos em dez grupos com 100 editoriais cada um, a saber:

I. desde que em uma das 20 estruturas exista a0 menos uma ocor-
réncia DNP — afinal, se ha pelo menos uma ocorréncia DNP,
esta poderia ter sido escrita como forma variante FNP —, deve
haver ao menos uma ocorréncia FNP correspondente, em pelo
menos metade dos dez grupos, de modo a ndo so6 confirmar a
sua possivel estabilidade em ambito nacional bem como evitar
que possiveis escolhas ou licencas estilisticas editoriais sejam
tomadas como normativas;

II. preenchido esse critério, sera explicitado o percentual entre DNP
e FNP da estrutura que figura ao menos uma vez em metade dos
dez grupos — consideramos que um percentual representativo
de uma forma variante FNP, para que se possa passar a consi-
dera-la estavel na lingua, seja a0 menos igual ou maior que o
percentual DNP.

Se, por defini¢do, no ambito da Linguistica, “norma” ¢ o conjunto de

usos linguisticos em comum produzidos por uma comunidade de usuarios
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da lingua (PESTANA, 2023, p. 15-26), parecem-nos acima da critica mais
vanguardista esses dois critérios, sobretudo se analisarmos detidamente este
passo, no qual delineia Faraco (2008, p. 34-35) o que € norma:

Coseriu, buscando dar mais precisdo ao conceito, afirmava que uma
norma nao corresponde ao que “se pode dizer” (tarefa do sistema), mas ao
que ja “se disse” e tradicionalmente “se diz” na comunidade considerada.
E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado
conjunto de fendmenos linguisticos (fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos
e lexicais) que sdo correntes, costumeiros, habituais numa dada
comunidade de fala. Norma nesse sentido se identifica com normalidade,
ou seja, com o que ¢ corriqueiro, usual, habitual, recorrente (“normal”)

numa certa comunidade de fala.

Com esse delineamento metodologico rigido, pretende-se garantir que
os dados obtidos reflitam de maneira representativa o portugués brasileiro
formal contemporaneo, em sua modalidade escrita, praticado em diferentes
regides do pais. A comparagdo sistematica entre as ocorréncias empiricas e
as prescrigoes das gramaticas analisadas permitira avaliar, com base objetiva,
se a “nova norma-padrao” proposta por Bagno (2012) e por Faraco & Vieira
(2023) tem verdadeiro respaldo nos usos escritos de maior monitoramento
linguistico.

3. Resultados e Discussao

O levantamento explicitado nesta secdo serve para por a prova as
abonagdes normativas nas gramaticas de Bagno (2012) e Faraco & Vieira
(2023).

Depois da anéalise de cada uma das 20 estruturas nos 1.000 editoriais,
seguem os resultados de cada um dos 10 grupos de textos:
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I. A Critica — Amazonas (Manaus) — editoriais de 22/03/2025 a
06/09/2025

DNP: 17. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 17. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 18. FNP: 2 — (DNP: 90%; FNP: 10%)
DNP: 22. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 7. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 3 — (DNP: 25%; FNP: 75%)
DNP: 6. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 70. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 11. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 12. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)

© 0 N o U AW
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Total: DNP: 184. FNP: 8 — (DNP: 95,8%; FNP: 4,2%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 4, 6, 8, 17, 18.
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II. Gazeta do Povo — Parana (Curitiba) — editoriais de 19/05/2025 a
28/08/2025

DNP: 61. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 61. FNP: 1 — (DNP: 98,4%; FNP: 1,6%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 25. FNP: 2 — (DNP: 92,6%; FNP: 7,4%)
DNP: 38. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 1 — (DNP: 66,7%; FNP: 33,3%)
DNP: 15. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 3. FNP: 1 — (DNP: 75%; FNP: 25%)
DNP: 13. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 139. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 23. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 8. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 3. FNP: 1 — (DNP: 75%; FNP: 25%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 53. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 450. FNP: 6 — (DNP: 98,7%; FNP: 1,3%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 2, 4, 6, 8, 14.
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III. Folha de Sao Paulo — Sao Paulo (SP) — editoriais de 26/07/2025 a
13/09/2025

DNP: 34. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 34. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 10. FNP: 2 — (DNP: 83,3%; FNP: 16,7%)
DNP: 16. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 13. FNP: 1 — (DNP: 92,9%; FNP: 7,1%)
DNP: 7. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 6. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 83. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)

. DNP: 3. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 3. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 22. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 233. FNP: 5 — (DNP: 97,9%; FNP: 2,1%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 4, 7, 14, 16.
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IV. O Estado de Sao Paulo (Estaddo) — Sao Paulo (SP) — editoriais de
26/07/2025 a 28/08/2025

DNP: 62. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 62. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 12. FNP: 1 — (DNP: 92,3%; FNP: 7,7%)
DNP: 22. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 4. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 11. ENP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 5. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 12. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 118. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)

. DNP: 7. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 1 — (DNP: 50%; FNP: 50%)
DNP: 5. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 43. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 369. FNP: 2 — (DNP: 99,5%; FNP: 0,5%)

Casos FNP (ao menos uma ocorréncia): 4, 17.
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V. GZH (GatchaZH)—Rio Grande do Sul (Porto Alegre) — editoriais
de 08/05/2025 a 19/09/2025

DNP: 40. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 40. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 17. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 23. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 9. FNP: 4 — (DNP: 69,2%; FNP: 30,8%)
DNP: 5. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 26. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 92. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 15. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 1 — (DNP: 50%; FNP: 50%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 37. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 310. FNP: 6 — (DNP: 98,1%; FNP: 1,9%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 7, 16, 18.
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VI. O Globo — Rio de Janeiro (RJ) — editoriais de 01/05/2025 a
27/08/2025

DNP: 57. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 57. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 23. FNP: 1 — (DNP: 95,8%; FNP: 4,2%)
DNP: 27. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 7. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 11. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 118. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 16. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 4. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 56. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 384. FNP: 1 — (DNP: 99,7%; FNP: 0,3%)

Casos FNP (ao menos uma ocorréncia): 4.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 78-108 jul.-dez. 2026

98



A inexisténcia da “nova norma-padrao” brasileira em 1.000 editoriais
Fernando Pestana

VIl Jornal do Commercio (JC-UOL) — Pernambuco (Recife) —
editoriais de 06/05/2025 a 09/09/2025

DNP: 10. ENP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 10. FNP: 1 — (DNP: 90,9%; FNP: 9,1%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 27. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 34. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 7. FNP: 2 — (DNP: 77,8%; FNP: 22,2%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 14. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 35. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)

. DNP: 13. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 2 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 0. FNP: 3 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 29. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 183. FNP: 11 — (DNP: 94,3%; FNP: 5,7%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 2, 6, 7, 13, 15, 17, 18.
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VIII. O Povo — Ceara (Fortaleza) — editoriais de 29/05/2025 a
29/08/2025

DNP: 37. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 37. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 14. FNP: 2 — (DNP: 87,5%; FNP: 12,5%)
DNP: 20. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 13. FNP: 1 — (DNP: 92,9%; FNP: 7,1%)
DNP: 5. FNP: 1 — (DNP: 83,3%; FNP: 16,7%)
DNP: 11. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 88. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 3. FNP: 5 — (DNP: 37,5%; FNP: 62,5%)
. DNP: 13. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 1 — (DNP: 66,7%; FNP: 33,3%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 1 — (DNP: 66,7%; FNP: 33,3%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 1 — (DNP: 0%; FNP: 100%)
DNP: 29. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 278. FNP: 12 — (DNP: 95,7%; FNP: 4,3%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 4, 7, 8, 11, 13, 16, 18.
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IX. Brasil 247 — Distrito Federal (Brasilia) / Sdo Paulo (SP; sede) —
editoriais de 01/10/2023 a 24/08/2025

DNP: 28. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 28. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 22. FNP: 3 — (DNP: 88%; FNP: 12%)
DNP: 28. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 16. FNP: 1 — (DNP: 94,1%; FNP: 5,9%)
DNP: 15. FNP: 1 — (DNP: 93,8%; FNP: 6,3%)
DNP: 10. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 68. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 6. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 6. FNP: 1 — (DNP: 85,7%; FNP: 14,3%)
DNP: 4. FNP: 2 — (DNP: 66,7%; FNP: 33,3%)
DNP: 1. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 1 — (DNP: 50%; FNP: 50%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 11. ENP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 58. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 304. FNP: 9 — (DNP: 97,7%; FNP: 2,3%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 4, 7, 8, 13, 14, 16.
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X. Correio Braziliense — Distrito Federal (Brasilia) — editoriais de
30/06/2022 a 30/08/2025

DNP: 51. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 22. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 19. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 23. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 12. FNP: 1 — (DNP: 92,3%; FNP: 7,7%)
DNP: 4. FNP: 2 — (DNP: 66,7%; FNP: 33,3%)
DNP: 14. FNP: 1 — (DNP: 93,3%; FNP: 6,7%)
DNP: 116. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 2. FNP: 4 — (DNP: 33,3%; FNP: 66,7%)
. DNP: 17. FNP: 1 — (DNP: 94,4%; FNP: 5,6%)
DNP: 3. FNP: 2 — (DNP: 60%; FNP: 40%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 1. FNP: 1 — (DNP: 50%; FNP: 50%)
DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
DNP: 2. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)
DNP: 34. FNP: 0 — (DNP: 100%; FNP: 0%)

. DNP: 0. FNP: 0 — (DNP: 0%; FNP: 0%)
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Total: DNP: 320. FNP: 12 — (DNP: 96,3%; FNP: 3,7%)

Casos FNP (a0 menos uma ocorréncia): 7, 8, 9, 11, 12, 13, 16.
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A partir dos resultados acima, eis algumas consideragdes importantes:

(I) Somando-se todas as ocorréncias de cada estrutura, tem-se a se-
guinte quantidade de formas DNP e FNP, respectivamente: DNP:
3.015. FNP: 72 — (DNP: 97,5%; FNP: 2,5%). Desse total, infe-

~ A\

re-se que a “nova norma-padrao” carece de robustez estatistica
para ser comprovada.

(II) Preenchendo o primeiro dos critérios delineados na parte final
da secdo Metodologia, encontraram-se apenas quatro estruturas
FNP: as de numero 4, 7, 8 ¢ 16, pois figuram ao menos uma
vez em pelo menos metade dos dez grupos de editoriais. Dessas,
somente a 16* estrutura (regéncia de “lembrar-[se]”) apresenta
frequéncia relativamente elevada da forma FNP (36% do total),
indicando possivel variagdo em curso: foram encontradas cinco
ocorréncias FNP em relacdo as nove DNP, o que mostra uma ex-
pressiva tendéncia de avango na norma culta escrita, tomando-se
por base, obviamente, o género “editorial”. Ainda cabe mencio-
nar que, nos corpora investigados em Pestana (2023, p. 107),
constata-se que esta regéncia FNP (“lembrar de X”) parece ter
se estabilizado em linguagem nao literaria (académico-cientifica
e jornalistica), uma vez que sua frequéncia de uso se mostrou
maior que a regéncia tradicional (DNP).

(II1) E de notar que a 20° construgdo nio teve nem sequer uma ocor-
réncia nos 1.000 editoriais. De todo modo, para que ndo fique
essa lacuna, segue a porcentagem levantada por Pestana (2023,
p. 219-220), exclusivamente em linguagem jornalistica brasileira
contemporanea (nao s6 editoriais, ¢ preciso esclarecer) no Cor-
pus do Portugués (2012 a 2019), a saber: DNP (1.343 ocorrén-
cias) e FNP (3 ocorréncias), ou seja, 99,77% de DNP vs. 0,33%
de FNP.
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Em todos os 1.000 editoriais analisados, a esmagadora maioria das
ocorréncias segue a norma-padrao encontrada nas gramaticas normativas
tradicionais da segunda metade do século XX, as quais nos servem de
referéncia normativa ainda hoje, confirmando que a escrita formal em
editoriais mantém-se estavel e coerente com essa tradigao.

Sendo assim, a hipotese de Pestana (2023, 2025) se confirma em mais
um trabalho — isto ¢, a norma gramatical existente nos géneros textuais nio
literarios de maior grau de formalidade ndo confirma as arbitrarias ligoes
normativas nos compéndios de Bagno (2012) e Faraco & Vieira (2023)
tampouco a crenca de que a norma culta escrita do PB contemporéneo ja
reflete a “nova norma-padrao” registrada nas obras desses e outros linguistas
que compartilham do mesmo discurso; pelo contrario, os dados colhidos nos
textos de maior grau de formalidade insistem em confirmar majoritariamente
a norma-padrao tradicional.

Consideracoes finais

Norma pressupde padrdes recorrentes, estaveis, regulares. A
normatividade linguistica, que reflete o modelo de referéncia supradialetal,
deve ser construidacombasenaquilo que se verificacomaltarepresentatividade
em corpus escrito culto. Uma regra gramatical so é legitimavel como norma-
padrao se descrever de modo robusto e frequente o uso real. Em outras
palavras, norma ndo ¢ o que “aparece”, mas o que aparece de forma dominante,
sistematica e previsivel; afinal, os usos e os costumes precedem e determinam
anorma.

Parece razoavel, portanto, pressupor que os linguistas da norma
ndo podem concordar com regras tomadas como normativas sem
representatividade real, isto é, prescri¢des baseadas em ocorréncias residuais,
marginais ou pouco produtivas, de modo a criar generalizagdes normativas
a partir de porcentagens flagrantemente infimas. No quadro teodrico de

qualquer estudioso da norma, parece-nos desarrazoado concluir o seguinte:
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se apenas 2,5% das ocorréncias em editoriais — um dos géneros eleitos
como representante da verdadeira norma culta escrita, segundo Marcos
Bagno, Carlos Alberto Faraco e Francisco Eduardo Vieira — confirmam a
“nova norma-padrdo”, isso nao pode indicar outra coisa sendo uso marginal,
atestando-se efetivamente a inexisténcia dessa nova norma-padrao qual
modelo de uso consolidado.

Importa ressaltar que esta investigacdo ndo se limita a constatagdo
empirica de ocorréncias linguisticas: trata-se também de um exercicio de
gramaticografia, na acepcdo proposta por Swiggers (2020). Ao comparar
prescri¢cdes normativas das obras de Bagno (2012) e Faraco & Vieira (2023)
com o uso efetivo do portugués escrito em editoriais, este artigo tece
reflexdes sobre decisdes conceituais, operativas e redacionais que estruturam
a normatividade linguistica. Por conseguinte, evidencia-se a pertinéncia da
gramaticografia para compreender ndo apenas o que € prescrito, mas como, por
que e em que medida tais prescrigdes correspondem ao uso real, consolidando
a perspectiva critica e historica sobre a norma culta do portugués brasileiro.

Cabe sublinhar que os resultados aqui apresentados se restringem ao
género editorial. Para maior abrangéncia e generalizacdo destas conclusdes
sobre a estabilidade da norma culta escrita do PB contemporaneo, sugere-
se que futuras investigacdes linguisticas apliquem os mesmos critérios
metodologicos (DNP x FNP) a outros géneros textuais ndo literarios, desde
que — e isto importa muito — atestem elevado grau de esmero linguistico:
ensaios criticos/filoséficos, artigos académicos, dissertagdes de mestrado,
teses de doutorado, reportagens relevantes, artigos de opinido, pareceres
juridicos, votos de ministros etc. SO assim serd possivel determinar se o
mesmo infimo percentual de uso FNP e a consequente manutengao da norma-
padrio tradicional se confirmam de maneira definitiva.

Em suma, os dados deste estudo revelaram um fato inconteste: o
género “editorial”, escolhido por Bagno (2012) e Faraco & Vieira (2023) para
ilustrar a “nova norma-padrdo” presente em seus livros, ndo comprova as

licdes gramaticais que eles afirmam fazer parte da norma culta escrita do
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PB. Antes, esse descompasso aponta para um conjunto de arbitrariedades
gramaticais ndo cientificamente comprovadas, o que pde em Xxeque a

legitimidade da norma ensinada em suas obras.
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RESUMO

A proposta deste artigo ¢ analisar o tratamento dado a categoria do aspecto verbal
em seis livros didaticos (6°, 7° e 8° ano) do Ensino Fundamental II das colec¢des
didaticas Para Viver Juntos e Projeto Telaris. Apesar de o aspecto gramatical fazer
parte das seis categorias verbais (modo, tempo, numero, pessoa, aspecto € voz),
notamos que tal no¢ao nao ¢ trabalhada de forma explicita e sistematica na Educagao
Baésica. A metodologia utilizada neste trabalho foi de natureza qualitativa de cunho
exploratdrio, que buscou, por meio da pesquisa documental, o levantamento da
abordagem e das contribui¢des dos autores dos livros didaticos da Lingua Portuguesa
acerca da nocdo do aspecto verbal. Neste artigo, apresentaremos algumas analises de
atividades selecionadas, nas quais buscamos identificar a abordagem do aspecto por
meio dos seguintes eixos de analise que foram previamente selecionados: “verbo”,
“advérbio”, “forma verbal no gerundio” e “complementos circunstanciais/adjuntos
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adverbiais”. Como quadro teorico, recorremos a Vendler (1957), Castilho (1968),
Ilari (1990, 2002) e Travaglia (2016). Com base no material analisado, os resultados
encontrados nos sugerem que na abordagem gramatical prevalece a nogao de tempo,
ja as nogdes aspectuais sao tangenciadas, pois ndo ha maiores esclarecimentos. De
acordo com os resultados da pesquisa realizada, se a nogdo aspectual ocorresse
de forma mais clara, favoreceria a produc@o de sentido nas atividades de leitura
e de escrita por parte do aluno, afinal, essa categoria é importante na construgio
da semantica produzida no texto, portanto, fundamental na constru¢do de uma
interpretagdo critica.

PALAVRAS-CHAVE: Aspecto; Ensino; Livros didaticos; Tempo.

ABSTRACT

This article analyzes how the verbal aspect category is addressed in six middle
school textbooks (6th, 7th, and 8th grades) from the Para Viver Juntos and Projeto
Telaris collections. Although aspect is one of the six grammatical verb categories
(mood, tense, number, person, aspect, and voice), it is not explicitly taught in
Basic Education. The study adopts a qualitative, exploratory approach through
documentary research, aiming to identify how textbook authors approach the concept
of verbal aspect. Selected activities were examined based on four analytical axes:
“verb,” “adverb,” “gerund,” and “circumstantial complements/adverbial adjuncts.”
The theoretical foundation is based on works by Vendler (1957), Castilho (1968), Ilari
(1990, 2002), and Travaglia (2016). Results indicate that grammatical instruction
prioritizes tense, while aspectual notions are mentioned without deeper explanation.
A clearer treatment of verbal aspect could enhance students’ understanding, as this
category plays a key role in text semantics and critical interpretation.

KEYWORDS: Aspect; Teaching; Textbooks; Tense.

INTRODUCAO

Nos estudos gramaticais da Lingua Portuguesa, as categorias verbais
de modo, tempo, nlimero, pessoa e voz sdo trabalhadas ao longo de todo o
periodo da educacdo basica, no entanto, nos materiais didaticos que foram
analisados neste estudo, notamos que pouca atengao tem sido dada ao aspecto
verbal, apesar de tal nogdo fazer parte das seis categorias verbais e da sua

relevancia na producao de sentido.
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A categoria aspecto ¢ muito ligada ao conceito de tempo, mas € distinta
desta. Enquanto tempo ¢ uma categoria déitica, pois localiza um evento
ou uma situagdo no passado, presente ou futuro, aspecto esta relacionado
a duragdo de tempo interna a um evento ou a uma situagdo. Vejamos um
exemplo: Filipe comeu algodao-doce e Filipe comia algodao-doce. Ambas
as sentengas tém o verbo expressando tempo pretérito. A diferenga entre elas
reside na aspectualidade, pois, na primeira sentenga, verifica-se uma atividade
findada, j& no segundo exemplo, ndo. Nas duas sentengas apresentadas, temos
exemplos de aspecto gramatical, que é codificado sob a forma de morfemas
que podem resultar, respectivamente, o que conhecemos sob os nomes de
pretérito perfeito e pretérito imperfeito.

Diante desses apontamentos, este artigo tem como objetivo analisar
o tratamento dado a categoria aspecto, com o intuito de compreender melhor
como essa no¢do vem sendo abordada dentro dos principais géneros textuais
trabalhados no Ensino Fundamental. Além disso, ¢ objetivo verificar se,
nas atividades em que ha a proposta de se estudar tal categoria, sdo vistos
os efeitos de sentido provocados por ela ou se a atividade visa a verificar
somente a categoria como elemento gramatical destituida do efeito semantico
produzido no texto.

Foram escolhidas duas colegdes de livros didaticos para que se
procedesse a pesquisa: “Para Viver Juntos” e “Projeto Telaris”. Tal escolha
foi baseada na classificagdo do Programa Nacional de Livros Didaticos
(PNLD) e as obras selecionadas estdo entre as seis colecdes mais distribuidas,
consequentemente, as mais bem avaliadas pelos docentes e diretores de
escolas publicas, de acordo com os critérios do guia de avaliagdo.

Tendo em vista tais consideragdes, este artigo esta organizado da
seguinte maneira: na primeira parte, apontamos a importancia de se trabalhar,
na Educacdo Basica, com a categoria aspecto. Para tal, baseamo-nos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) que sdo documentos parametrizadores que versam por uma

linha pedagdgica voltada para o desenvolvimento atuante e critico do sujeito.
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Na segunda parte, apresentamos a perspectiva tedrica referente ao estudo do
aspecto verbal e, na terceira parte, demonstramos as atividades que foram
analisadas de acordo com cada eixo relacionado ao verbo.

1. Propostas dos PCN e da BNCC - estudos gramaticais

Quando se reflete sobre as praticas voltadas para o trabalho critico
e atuante dos alunos, ¢ necessario pensar em uma proposta pedagogica,
principalmente no tocante a Lingua Portuguesa, que tenha o intuito de
transformar os conhecimentos linguisticos e literarios em contetidos com
significado e deem, ao aluno, aporte para uma visao critica do mundo.

Embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Lingua
Portuguesa (1998) estejam parcialmente datados, a sua esséncia continua
bastante contemporanea, ja que enfatizaram o texto e géneros textuais como
ponto de partida no ensino, uma concep¢ao de lingua ligada as praticas
sociais € a leitura e escrita relacionadas aos contextos reais de uso. Por isso,
ainda fazemos referéncia a este documento. Para os PCN, ¢ importante
que o aluno faga o “reconhecimento das marcas linguisticas especificas
(selecao de processos anaforicos, marcadores temporais, operadores logicos e
argumentativos, esquema dos tempos verbais, déiticos etc.)” (BRASIL, 1998,
p. 60). Nessa perspectiva, esse reconhecimento nao deve ser realizado de forma
isolada do texto, em uma atividade puramente classificatoéria, ¢ fundamental
considerar o viés da leitura critica, recuperar o contexto de produgdo e refletir
como o texto foi construido, observando que as marcas linguisticas produzem
sentido, portanto possuem uma intencionalidade.

Contudo, muitas vezes, percebemos que as propostas de atividades
que envolvem o verbo acontecem de forma mecanica ou pouco reflexiva,
considerando apenas a conjugacdo verbal em atividades de identificacdo,
classificacdo e categorizacdo, sem maiores reflexdes acerca dos efeitos de
sentido produzidos nos textos com determinadas escolhas verbais.
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Ao se trabalhar as nogdes aspectuais, o professor pode possibilitar que
o aluno perceba os varios efeitos de sentido presentes nos diversos géneros
textuais, uma vez que os PCN’s indicam que os alunos devem ter

[..] capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo
verbos), a estrutura complexa associada a seu sentido, bem como os
tragos de sentido que atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que
preencham essa estrutura (BRASIL, 1998, p. 63).

Nesse sentido, um trabalho pedagdgico que contemple o estudo do
aspecto verbal ¢ fundamental para que o aluno perceba como as escolhas
linguisticas contribuem para a producdo de sentido presentes nos diversos
géneros textuais que circulam nas diferentes esferas e midias. Por exemplo,
explorar como o verbo ¢ utilizado nas noticias e qual ¢ o efeito de sentido do
seu uso no discurso jornalistico, orientando o aluno a refletir sobre o discurso
em funcionamento na pratica social de linguagem.

Ratificando o que os PCN preconizaram, a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), quanto as praticas de linguagem, objetos de conhecimento
e habilidades, define que o trabalho seja realizado por meio dos géneros
textuais que circulam na esfera publica, tais como os textos jornalisticos
midiaticos, informativos, publicitarios, entre outros. Ainda de acordo com o
documento, as abordagens linguisticas, metalinguisticas e reflexivas devem
ocorrer a favor da pratica de linguagem, por meio dos eixos de leitura, escrita
e oralidade. Portanto,

os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao
ndo devem ser tomados como uma lista de conteudos dissociados das
praticas de linguagem, mas como propiciadores de reflex@o a respeito
do funcionamento da lingua no contexto dessas praticas (BRASIL,
2017, p. 135).

Dessa forma, enfatiza-se a importancia de o ensino gramatical estar
calcado em reflexdes linguisticas. Percebemos ainda essa importancia quando
a BNCC cita, como principios e pressupostos, os seguintes eixos referentes
as praticas de linguagem: leitura, producao de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica. Nesse ultimo eixo, no que se refere aos conhecimentos
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gramaticais relacionados a semantica, a BNCC cita a categoria aspectual
como um campo de conhecimento linguistico. Portanto, ¢ importante que o
aluno possa

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos 1éxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizagdes epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos
verbais (BRASIL, 2017, p. 79, grifo nosso).

Assim, compreendemos que a BNCC contempla categorias importantes
paraum estudo linguistico contextualizado, de forma que abarque importantes
reflexdes linguisticas. No entanto, é necessario pensar se essa orientacdo esta
presente nos livros didaticos e nas aulas de Lingua Portuguesa.

A seguir, apresentamos uma abordagem sobre a categoria aspectual.

2. Aspecto

Inicialmente, faremos uma diferenciacao entre as classes de aspecto
e tempo. Na perspectiva gramatical, Travaglia (2016, p. 41) define tempo em
trés sentidos: categoria verbal, que equivale a passado, presente e futuro;
flexdo temporal, que se refere as flexdes da conjugagdo verbal, como, por
exemplo, o pretérito mais que perfeito do indicativo, pretérito imperfeito do
subjuntivo, futuro do pretérito, entre outros. O terceiro sentido de tempo ¢ a
ideia geral e abstrata de tempo sem consideragdo de indicagdo pelo verbo ou
qualquer outro elemento da frase.

O autor, no que diz respeito ao segundo sentido, mostra-nos a diferenga
de tempo e flexdo temporal por meio das seguintes frases “Amanha irei a
Santos” (TRAVAGLIA, 2016, p. 42). Nessa frase, percebemos que o tempo
indicado ¢ o futuro, o verbo “irei” indica o tempo flexional, referindo-se, nesse
caso, ao futuro do presente. Ja a frase “Amanha vou a Santos” (TRAVAGLIA,
2016, p. 42) indica o tempo futuro, sendo que a diferenca estd na conjugagio
do verbo, “vou” corresponde ao tempo flexional presente do indicativo.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 109-135 jul.-dez. 2026

114



Aspecto verbal em livros didaticos da lingua portuguesa do Ensino Fundamental Il: uma analise de atividades
Mariana Queiroga Gomes, Arabie Bezri Hermont, Luciana Carla das Gracas Casagrande

De acordo com Travaglia (2006, p. 42), o aspecto ¢ uma nocao que
indica o espago temporal na situacdo. Portanto, ndo ¢ uma categoria déitica.
Dai a duvida que marca essas duas categorias, no entanto, elas se diferem.
Como posto em Travaglia (2016),

A categoria de tempo situa 0 momento de ocorréncia da situacdo a que
nos referimos em relagdo a0 momento da fala como anterior (passado),
simultdneo (presente) ou posterior (futuro) a esse mesmo momento.
E uma categoria déitica, uma vez que indica o momento da situagio
relativamente a situacdo de enuncia¢do (TRAVAGLIA, 2016, p. 42)

Ja a categoria de aspecto ndo ¢ uma categoria déitica, uma vez
que ela esta relacionada a situagdo. (TRAVAGLIA, 2016, p. 42). Portanto,
podemos dizer que a nogdo de aspecto esta relacionada a duracdo interna
ao verbo ou, melhor dizendo, ao sintagma verbal. As vezes, relaciona-se a
oracdo completa. Para compreendermos melhor a categoria aspectual, faz-se
necessario conhecermos as abordagens que diversos autores construiram ao
longo do tempo. Para tal, recorremos, inicialmente, a Vendler (1957). Para
esse autor, ha quatro tipos de verbos: os estativos (states), os de atividade
(activities), os de processo culminado (accomplishments) ¢ os de culminancia
(achievements).

Os verbos que expressam estatividade sdo aqueles em que um estado
ndo se altera em um periodo de tempo e nao ha previsdo de término da
situagdo, como, por exemplo, em “Davi tem orgulho de ser professor”.

Os verbos de atividade s2o aqueles que apresentam dinamicidade, ou
seja, ha uma sucessdo de estagios ou estados de um processo que transcorre
no tempo. Por exemplo, na frase “Carla caminha”, Carla esta caminhando
durante todo um periodo de tempo que ndo ¢ definido. Além disso, ndo existe
culminagdo nos verbos de atividade.

Nos verbos de processo culminado, ha sucessdo de estagios, mas ha
também uma pontualidade, quando uma ac¢do nao se prolonga no tempo e chega
ao fim. Como se pode ver, em “Luis constroi o prédio”, a acdo de construir
um prédio demanda varias etapas, no entanto, existe uma culminancia.
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Por fim, nos verbos de culminancia instantanea, temos uma agao ¢
culminac¢do quase que simultaneas, como no exemplo “Maria atingiu o cume
da montanha”. Os verbos de culminancia instantanea capturam o comego ou
o climax de um ato.

Nos dois primeiros tipos de verbo apresentados (estados e atividades),
temos um trago de atelicidade, que indica que a a¢do ndo tem um fim inerente.
Vejamos mais alguns exemplos desses verbos, respectivamente: “Adorar
geografia / querer mudar de quarto” e “nadar / dancar”. Ja nos dois ltimos
verbos citados (processo culminado e culminéncia instantanea), temos tragos
de telicidade, que indicam que a acdo tende a terminar. Alguns exemplos:
escrever uma carta/fazer um suco (accomplishments) e “acender a luz /
encontrar o lapis” (achievements).

Castilho (1968, p. 49) também nos apresenta nogdes aspectuais do
Portugués, em que sdo demonstrados os recursos que a lingua usa para a sua
expressao, isto ¢, os valores fundamentais da lingua: duracdo, completamento,
repeticdo e neutralidade. Para exemplificarmos tais nog¢des de maneira
didatica, recorremos ao quadro aspectual apresentado por autora e Castro
(2020) com base em Castilho (1968).

Quadro 1 — Proposta aspectual de Castilho (1968)

VALOR ASPECTO REPRESENTACAO | EXEMPLO
Duracio Imperfectivo
Inceptivo |—- Ela comegou a falar.
Cursivo e —en Ela esta falando.
Terminativo ] Ela parou de falar.
Completamento | Perfectivo
Pontual . O balio estourou.
Resultativo —» Tenho a ligio estudada.
Cessativo Eramos estudantes.
Repeticio Iterativo

Iterativo imperf. |—1 |—I 1—1 Eles caminhavam a tarde.
ITterativo perf. Ele levantava cedo.

Neutralidade Indeterminado Os ingulos do tringulo

somam 180°.

Fonte: Elaborado por autora e Castro (2020)
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De acordo com Castilho (1968), o valor de duracao diz respeito ao
aspecto imperfectivo e apresenta as nogdes de inceptivo que se refere ao
comeco ou mudanga de estado; o cursivo, referente ao progresso da situacao
e, por fim, terminativo, indicando o término da situacao.

Ja o valor de completamento, Castilho (1968) afirma que ¢ proprio
do aspecto perfectivo e acontece porque o processo revela exatamente o seu
comego e seu fim. Importante ressaltar que o tempo entre o inicio e o fim da
acdo ¢ extremamente curto e nao significativo (CASTILHO, 1968, p. 50). Trés
denominagdes caracterizam essa no¢ao de completamento: pontual, resultativo
e cessativo. O perfectivo pontual, segundo Castilho (1968), apresenta o seu
final logo em seu inicio; o perfectivo resultativo € a representagao do resultado
de uma agdo que atingiu o completamento; a terceira e ultima denominacao
¢ o perfectivo cessativo, que ¢ indicado por uma agdo de negacdo expressa
por um verbo retratando o presente. O autor também aponta que essa € uma
nog¢do temporal que configura a perfectividade, portanto, ndo ¢ uma nogao
aspectual.

Castilho (1968, p. 50) apresenta a repeticdo por meio do aspecto
iterativo que se configura como a nogao da agdo que acontece repetidas vezes.
Pode ser representada pelas duas primeiras nogdes aspectuais apresentadas
anteriormente: duracdo e completamento. Para o autor, quando o iterativo
apresenta agoes durativas, ¢ denominado como aspecto iterativo imperfectivo
e, ao apresentar agdes pontuais, representa o aspecto iterativo perfectivo.

Castilho (Y4TA, p. 1Y) aponta que, na sintaxe, ha um entrelagamento
causado por elementos que possibilitam a constituicdo do valor neutralidade,
correspondente ao indeterminado que se configura como a negagdo da
duragao e do completamento.

Ja Travaglia (2016), sobre o qual explanaremos a seguir, apresenta
um quadro com mais nogdes aspectuais. O autor afirma que a conceituagio
de aspecto no Portugués e também em outras linguas tem variado muito.
Isso tem impossibilitado a criagdo de um quadro aspectual. No entanto, o

autor selecionou trés pontos mais comuns entre as diferentes conceituagdes:
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o primeiro assinala que o aspecto ¢ a indicacdo da duracdo do processo, de
sua estrutura temporal interna; o segundo ponto define que o aspecto ¢ a
indicagdo dos graus de desenvolvimento, de realizagdo do processo, o modo
de conceber o desenvolvimento do processo em si; e o terceiro ponto, ja
explicitado anteriormente, ¢ que aspecto envolve tempo (TRAVAGLIA, 2016,
p. 41).

Travaglia (2016) aponta quatro nogdes aspectuais: duracao, realizacao,
desenvolvimento e completamento. A duracdo € a primeira nogao aspectual
e ha diferentes maneiras de referirmo-nos a ela, tais como duracdo limitada,
ilimitada, continua, descontinua, iterativa, repeti¢ao e habitual.

Vejamos os exemplos citados pelo autor para duragao:

Duragdo limitada (inicio): “Ele estava nadando desde as 6 horas da
manha” (Travaglia, 2016, p. 46)

Duragdo limitada (fim): “Papai estaria trabalhando até as 20 horas”
(Travaglia, 2016, p. 46).

Duracdo ilimitada: “A Terra gira em torno do Sol” e “Este cachorro
morde” (Travaglia, 2016, p. 47).

Ao observarmos esses dois ultimos exemplos (duragdo ilimitada),
temos a sensacao de que essas sdo situagdes que perduram no tempo, ou seja,
por serem de uma ordem natural, acontecem de forma permanente, estando,
por isso, os verbos conjugados no presente do indicativo. A Terra sempre
girara em torno do Sol, considerando-se que o movimento de rotagdo ¢ uma
lei da natureza. Ja em “Este cachorro morde”, a ideia de dura¢do ilimitada
deve-se ao fato de ser um impulso natural desse animal, portanto, essas sdo
situagdes que nao se alteram e estdo sempre acontecendo.

O autor apresenta como continua a situacdo que se desenvolve sem

interrupgoes, podendo ser:
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Continua (limitada): “Estamos fazendo um bolo para mamae”
(TRAVAGLIA, 2016, p. 46). -

Continua (ilimitada): “Este cachorro morde” (TRAVAGLIA, 2016, p. 47).

Ja a situag@o descontinua ¢ aquela que sofre interrupgdes no seu tempo
de acontecimento, criando, assim, a ideia de iteratividade. Como exemplo: “D.
Maria passeia todos dias na praia” (TRAVAGLIA, 2016, p. 48).

A repetigdo, de acordo com Travaglia (Y+)1, p. £Y), ocorre tanto nas
situagdes pontuais, como, por exemplo, em “D. Maria passeia todos os dias na
praia” (TRAVAGLIA, 2016, p. 48), quanto nas situagdes durativas, tal como
ocorre em “Todas as noites escovava os dentes com cuidado” (TRAVAGLIA,
2016, p. 49).

Travaglia (2016, p. 49) afirma que, no Portugués, todo habitual ¢é
iterativo, porém nem todo iterativo € habitual. A iteratividade é uma nogao
aspectual geradora do habitual. Dessa forma, o habitual ndo iterativo pode
ser apontado nas frases habituais negativas, como, por exemplo, “Nunca leio
artigos politicos” (TRAVAGLIA, 2016, p. 49). Para o autor (2016, p. 50), ¢
possivel que haja uma confusdo para se distinguir o iterativo habitual que
apresenta situagdes de duracdes descontinuas ilimitadas, com as situagdes
que sdo continuas e limitadas, uma vez que os dois casos podem ocorrer
no mesmo tipo de frase, denominadas pelo autor como frases de verdades
eternas. Vejamos as frases exemplificadas por Travaglia (2016, p. 50): “As
azaleias florescem em maio” e “Os ratos roem papel”.

Quanto as fases de desenvolvimento da duragdo da situagdo, vejamos
a figura 1 apresentada por Travaglia (2016, p. 45) em que ele aponta trés
grupos de nogdes aspectuais, indicando o ponto de vista da sua realizagdo,
desenvolvimento e completamento.
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Figura 1 — Fases de realizag@o, desenvolvimento e completamento da situagao

Figura 1 - Fases de realizagao, desenvolvimento e completamento da situagao

a A A B B B

Fonte: Travaglia (2016, p. 45).

Fonte: Travaglia (2016, p. 45).

A situag@o se constitui da seguinte forma, conforme Travaglia (2016,
p. 46): o principio ¢é representado pelo ponto A, o meio se representa pelo
ponto A’B’, que, por sua vez, configura a duracdo da situagdo. O fim € o
término que se representa no ponto B. E importante considerar o tempo
anterior ao inicio da situagdo representado pelo ponto ‘o’ e também o tempo
posterior ao seu término representado pelo ponto ‘B’, os primeiros momentos
do desenvolvimento da situagdo sdo representados pelos pontos AA’ e os
ultimos momentos sdo representados pelos pontos B’B.

A seguir, demonstramos a relagdo de determinados advérbios e a
nogao aspectual.

3. Advérbios e a relagdo com o aspecto

y .

outra forma de trabalhar o aspecto, ¢ que também ¢ importante
para o ensino gramatical, ¢ estudar a sua relacdo com verbo e advérbios
aspectualizadores (cf. Ilari, 1990). Para esse autor, os advérbios
aspectualizadores sdo uma classe a parte de advérbios, porque existe uma
restrigdo de coocorréncia que envolve aspecto ¢ uma determinada forma
verbal. Ilari (2002, p. 139) exemplifica essa afirmacdo com o seguinte
exemplo: “(o pai) ndo se desloca a um campo de futebol para levar o menino,
entdo geralmente ele vai com o tio”. Se trocarmos o “vai” por “estd indo”,

“tem ido” e “foi”, teremos as seguintes frases:

1. “[...] entdo geralmente ele esta indo com o tio”.
2. “[...] entdo geralmente ele tem ido com o tio™.

3. “[...] entdo geralmente ele foi com o tio”.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 109-135 jul.-dez. 2026

120



Aspecto verbal em livros didaticos da lingua portuguesa do Ensino Fundamental Il: uma analise de atividades
Mariana Queiroga Gomes, Arabie Bezri Hermont, Luciana Carla das Gracas Casagrande

A frase 3 parece nao ter sentido, uma vez que o verbo “ir” conjugado
no pretérito perfeito do indicativo (foi) pode indicar uma a¢do concluida.
Para Ilari (2002, p. 140), se passarmos o verbo para o pretérito imperfeito
do indicativo (“[...] entdo geralmente ele ia com o tio”), a frase torna-se
apropriada. Considerando que as duas situagoes estao no tempo passado, fica
evidente que a diferenca ndo esta ligada somente com o tempo. O que parece
determinar a mudanga aqui é o advérbio. Dessa forma, o autor afirma que “a
ideia de que alguns advérbios tém vincula¢des com o aspecto fica justificada”
(TLARI, 2002, p. 140).

Nesse sentido, Ilari (2002) analisou os advérbios e as locugdes
adverbiais, procurando descrever as relagdes semanticas que estas mantém
com a oragdo, as quais sdo representadas pela natureza do adjunto, natureza
do predicado, escolha dos tempos verbais e quantificacdo dos substantivos.
O autor exemplifica a no¢do de aspecto no advérbio “atualmente” que esta
diretamente relacionado a natureza do adjunto. Vejamos a seguinte frase,
citada por Ilari (2002, p. 141):

4. “Existe uma demanda muito grande atualmente das pessoas em
relagdo aos respectivos sindicatos”.

De acordo com o autor, o uso do “atualmente” demonstra que a
demanda das pessoas ocorre no momento da fala. No lugar desse advérbio,
poderiamos ter usado outro que ¢ semelhante, como: “agora”, no entanto, o
uso desse advérbio muda o tempo da acdo. “Atualmente” fala de um periodo
de tempo, e “agora™ se refere a um momento. Portanto, Ilari (2002, p. 142)
afirma que “agora” e “atualmente” ilustram, em uma diferenca de aspecto, o

sentido de atengdo as dimensdes internas de um processo.

1  Contemporaneamente, observamos que o “agora” numa frase como a que Ilari (2002, p.
141) traz poderia ter a nogdo de um periodo de tempo ¢, nao somente, de evento pontual.
Porém consideremos o exemplo que o autor apresentou.
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A escolha dos tempos verbais e a dos advérbios de tempo e aspecto
também estao relacionadas entre si e modificam a semantica da oracdo. Para
exemplificar, Ilari (2002, p. 143) cita a seguinte frase:

5. “Normalmente, ou pelo menos nos tltimos anos, tem havido um
acordo entre a classe patronal e a classe trabalhadora para que se evite o
dissidio coletivo™.

Para o autor, esse ‘“um acordo” entre a classe patronal e a classe
trabalhadora se refere a “acordo” de uma forma mais genérica e duravel. Se
substituissemos a locucdo verbal “tem havido” por “vem havendo” ou pelo
passado “houve”, mudariamos o sentido da oracdo, uma vez que essa troca,
respectivamente, indicaria que o acordo acontece frequentemente ou entdo
nao existe mais.

Por fim, ¢ possivel estudar o aspecto por meio da quantificacao dos
sintagmas nominais. Para Ilari (2002, p. 144), a quantificagdo pode alterar a
classe aspectual. Dessa forma, podemos observar as nogdes de atelicidade
e telicidade por meio de complementos mais genéricos, “Pedro desenha
circulos”, em que a agdo nao foi finalizada, sendo o sintagma verbal (SV),
entdo caracterizado pelo trago atélico e por complementos mais especificos,
quantificaveis: “Pedro desenhou um circulo”, em que a agao foi finalizada,
portanto, a nogdo aspectual expressa telicidade. Assim, podemos verificar
que o complemento verbal ¢ que proporcionou a finitude ou nao na agdo de
desenhar.

Os pontos que foram apresentados sdo fundamentais para o estudo
sobre aspecto. Na proxima sec¢do apresentaremos algumas pesquisas sobre

aspecto ¢ material didatico.

4. Aspecto e 0 ensino

Em recente pesquisa, Queiroz (2024) analisou o tratamento do verbo
e as categorias de modo, tempo e aspecto em gramaticas ¢ livros didaticos
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do Ensino Fundamental II. Especialmente sobre a categoria de aspecto, foco
deste artigo, a autora verificou que nenhuma colegdo didatica trabalhou
diretamente com a nogdo aspectual, em algumas o trabalho com a nogao
de tempo interna ao verbo acontece, porém, os livros didaticos tratam essa
categoria como flexao de tempo verbal. Ja nas gramaticas, o estudo do aspecto
verbal aparece em todas que foram analisadas, com maior destaque naquelas
que sdo descritivas (QUEIROZ, 2024, p. 204). Dessa forma, a autora faz uma
reflex@o de que os livros didaticos, que, geralmente, seguem os apontamentos
das gramaticas, ndo o fazem com a categoria aspecto.

Guerra (2019) também apresenta um trabalho relevante na area. A
autora analisou uma série de livros didaticos utilizados no Ensino Médio
a fim de verificar como a categoria do aspecto verbal vem sendo abordada
nos materiais didaticos. Ao investigar diferentes colecdes didaticas, Guerra
(2019) constatou que a categoria tem sido trabalhada na maioria dos materiais
didaticos, no entanto ela ndo aparece de forma explicita e relacionada aos
géneros textuais.

Das onze colegdes analisadas, apenas cinco citam a categoria por meio
da nomenclatura. A autora verificou também que as nogdes aspectuais de
habitualidade, duratividade, iteratividade e incoatividade foram trabalhadas
em nove colegdes didaticas. Por outro lado, nenhuma obra analisada explorou
o uso dos sufixos indicadores de aspecto. Dessa forma, Guerra (2019) chega
a conclusdo de que a categoria aspectual precisa ser trabalhada tal como as
outras categorias verbais (modo, tempo, voz, pessoa e numero) de maneira que
faca sentido para o professor e para o aluno, em um trabalho que contemple os
eixos epilinguistico e metalinguistico.

Nessa perspectiva, Vargas (2011) aponta que o ensino gramatical ndao
deve acontecer de forma descontextualizada, apenas por meio de atividades
de identificagdo e classificacdo, que ndo promovam reflexdes linguisticas. O
ideal é que o aluno perceba os efeitos de sentido no uso de determinada forma
verbal quando usada em determinado género textual. A seguir, mostramos
um exemplo proposto por Vargas (2011) de como ¢ possivel promover essas
reflexdes.
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Figura 2 - Tirinha

3-2

©1904 by King Fomtres Syndicass, Ina, Werkd rights reserved.

Fonte: Browne, Dik. O melbor de Hagar, o Horrivel - v.4. Porto Alegre: L&PM, 2008, p.29.

Fonte: Browne, Dik. O melhor de Hagar, o Horrivel —v.4. Porto Alegre: L&PM, 2008, p. 29 apud
Vargas, Maria Valiria. Verbo e praticas discursivas, 2011, p. 90.

Para Vargas (2011) essa tirinha ¢ uma boa oportunidade de trabalhar
com as nogdes aspectuais e promover reflexdes. Para além do exercicio de
identificar as formas verbais, é necessario que o aluno compreenda que o
efeito de humor, que € algo caracteristico desse género textual, ¢ causado pela
perifrase verbal “estou tentando” e “estou ficando”. De acordo com a autora,
uma atividade importante ¢ pedir ao aluno que transforme a forma composta
em forma simples e refletir se o efeito de humor ainda se articula com as
imagens e prevalece o mesmo.

Na secdo seguinte, apresentamos a metodologia e, em seguida, a

apresentacao, a discussdo e a analise dos dados.

5. Metodologia

O caminho seguido durante a realizagdo do trabalho aqui proposto
foi a pesquisa exploratoria qualitativa, que buscou, por meio da pesquisa
documental, o levantamento das abordagens e contribuigoes de autores de
livros didaticos da Lingua Portuguesa acerca da no¢do do aspecto verbal.
Nessa perspectiva, as analises dos dados foram realizadas por meio da analise
de conteudo, que, segundo Gil (2007), ¢ uma técnica de investigacdo por
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meio de uma descri¢do objetiva, que tem por finalidade a interpretacdo dos
contetidos do manifesto das comunicagdes.

Dessa forma, realizamos uma pesquisa exploratoria sobre a tematica
aqui proposta e, para tanto, utilizamos os livros didaticos da Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental IT do 6°, 7° ¢ 8° anos das cole¢des “Para Viver Juntos”
e “Projeto Telaris”. Essa fase foi importante para identificar ¢ delinear as
atividades e os conteudos relacionados com o verbo. Conforme explicitado
anteriormente, a escolha das duas cole¢oes de livros didaticos “Para Viver
Juntos” e “Projeto Telaris” foi baseada na classificacdo do Programa Nacional
de Livros Didaticos (PNLD).

Apo6s a selecdo dos livros didaticos, fizemos um levantamento de
todas as atividades propostas pelos autores dos livros referentes ao estudo
do verbo dentro dos géneros textuais e conteudos trabalhados. Em seguida,
realizamos uma analise do material selecionado, dentro dos eixos de analise
que apresentaremos a seguir, procurando identificar as contribuigdoes dos
autores desses livros didaticos acerca do uso ou ndo do aspecto.

Para a realizacdo das analises, foram escolhidas categorias de acordo
com as matérias que sdo estudadas em cada ano. Selecionamos, nos livros
didaticos das duas colegdes do 6° ano, “verbo” e “advérbio” como categorias de
analise, por entendermos que o aspecto verbal se relaciona a esses conteudos.
No 7° ano, os livros didaticos de ambas as cole¢des continuam a propor
atividades com o verbo e o advérbio, dessa vez, de uma maneira mais ampla.
Ainda nesses livros, ¢ apresentado o estudo da forma nominal/aspectual
“gerundio”. Compreendemos que, por meio desses conteudos, é possivel
trabalhar com o aspecto verbal. Portanto, “verbo”, “advérbio” e “gertndio”
foram as categorias de analise nas duas cole¢des didaticas. Ja para o 8° ano,
os eixos de analise escolhidos foram os “complementos circunstanciais /
adjuntos adverbiais” e “vozes do verbo”. Esses sdo os contetidos trabalhados
que se relacionam diretamente com o verbo, portanto, podem ser exploradas
as nogdes aspectuais.
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Em nossas analises, além de identificarmos o uso ou nao das nog¢des
aspectuais dentro dos eixos de analise, procuramos demonstrar como tais
nogodes poderiam ter sido abordadas nas atividades propostas € como o uso

dessa categoria poderia ser significativo para o aluno.

6. O aspecto em livros didaticos

Em nossa pesquisa, analisamos todas as atividades relacionadas
ao estudo do verbo e advérbio nas cole¢des didaticas “Para Viver Juntos”
e “Projeto Telaris”. Nesta secdo, apresentamos a analise de atividades que

trazem nog¢des aspectuais, mas sem relaciond-las a categoria aspectual.

Quadro 2 - Atividade do verbo no pretérito

= 2. Seareporter quisesse apresentar seu relato como algo que ficou no pas-
sado, como poderia reescrever o paragrafo a seguir?

Os brinquedos sao inventados com pecas que se encontram aqui e ali. Meninos se
divertem empurrando pneus e criam carrinhos com qualquer roda.

= Nesse trecho, que efeito essa alteragdo do tempo dos verbos provoca no
leitor?

Com os verbos no passado, tem-se a impressao de que os fatos relatados néo
estdo mais ocorrendo, ou seja, as criangas nao inventam mais brinquedos e ndo se
divertem mais.

O tempo passado ¢ também chamado de pretérito.

O uso dos verbos no tempo presente ¢ mais apropriado para um relato que trata
de um fato rotineiro, comum no tempo atual.

Observe manchetes de jornal, titulos de noticias. Geralmente trazem o verbo
no presente, mesmo que se refiram a um fato ja acontecido. Por exemplo:

Chuvas voltam a atingir Sao Paulo e cidade entra em estado de atencio.

O Estado de s. Paulo. Sdo Paulo, 25 de out. 2011.
Fonte: Cole¢ao Projeto Telaris, 6° ano, p. 196.
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Essa atividade propicia ao aluno uma boa reflexdo linguistica, ao
transformar uma sentenga que esta no tempo presente para o tempo passado,
pois possibilita que ele perceba o efeito de distanciamento que existe entre
esses dois tempos. A proposta da questao € levar o estudante a perceber que
agoes descritas no tempo passado sdo agdes que ja aconteceram e nao sao
realizadas atualmente (perfectivo). E as acdes que sdo descritas no tempo
presente sdo continuas, ndo possuem um fim inerente (imperfectivo). Embora
as autoras do livro ndo tenham abordado o aspecto explicitamente, por meio
da seguinte questao: “que efeito essa alteragdo do tempo dos verbos provoca
no leitor?”, elas levam o aluno a percep¢@o de diferentes olhares sobre a
mesma agao. Nessa atividade, ainda existe outra questao a ser explorada, ao
passar o verbo do tempo presente para o tempo passado, o aluno pode utilizar
o pretérito perfeito ou imperfeito. Neste caso, ¢ importante que o aluno
perceba que, mesmo sendo tempo passado, as duas conjugacdes apresentam
diferentes processamentos de sentido, sendo que o pretérito perfeito indica
uma situagdo completa, acabada e o pretérito imperfeito indica situacdo
incompleta. Conforme explicitado anteriormente, essa diferencga de sentido ¢é
o que denominamos como aspecto verbal. Desse modo, uma abordagem de tal
natureza pode contribuir para que o aluno entenda a diferenga que se expressa
nos tempos do pretérito e perceba a diferenca na produgao de sentidos.

Analisemos a seguinte definigdo do modo indicativo na cole¢do Para
Viver Juntos, secao de reflexdo linguistica, na qual é apresentado o verbo no
modo indicativo. Vejamos o conceito:

Figura 3 - modo indicativo

Os verbos no modo indicativo podem ser flexionados em diferentes tem-
pos: presente, passado (ou pretérito) e futuro.

No modo indicativo existem seis tempos verbais, e cada um deles expressa
um sentido. So eles: presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito, pre-
térito mais-que-perfeito, futuro do presente e futuro do pretérito.

Fonte: Colegao Para Viver Juntos, 6° ano, p. 244.
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Ap0s essa definicdo, os autores apresentam uma tabela que explica,
com exemplos, cada um desses seis tempos verbais ¢ os trés tipos de
conjugacao. Importante destacar que, no Manual do Professor, em uma se¢ao
intitulada “O livro de 6° ano”, que contém orientagdes para cada atividade
do livro, consta uma sugestdo para o docente trabalhar com a categoria do
aspecto. Observemos:

Figura 4 - Sugestao para o professor

- Detenha-se também no aprofundamento da cate-
goria do aspecto verbal, que indica a duracdo do

processo expresso pelo verbo — durativo, pontual
ou habitual, entre outros.

Fonte: Colegao Para Viver Juntos, 6° ano, p. 244.

Esse tipo de apontamento € significativo, a medida que o professor pode
trabalhar o contetido da tabela que foi apresentada, trazendo as contribui¢des
da categoria aspectual e fazendo com que o aluno nado s6 saiba classificar,
mas que compreenda os fendmenos linguisticos como fatores fundamentais
na construcao do sentido semantico dos textos.

A préoxima sec¢do do livro ¢ de “Reflexdo linguistica - na pratica”.
Analisemos:

Figura 5 - Reflexdo linguistica

1. Leia este trecho de uma reportagem e responda as questdes.

Joe Sacco, criador do jornalismo em quadrinhos,
fala sobre como escolheu sua carreira

Joe Sacco ndo € um jornalista tradicional. Enquanto
os seus colegas da faculdade de Jornalismo escolhe-
ram texto, fotografia ou video para contar suas histé-
rias, ele uniu a paixdo pela profissao e pelo desenho e
criou a sua prépria maneira de informar: o jornalismo
em quadrinhos. [...]

Joe Sacco em Parati (RJ). Fotografia de 201,

Guilherme Dearo. Disponivel em: <http:#/guiadoestudante.abril.com.br/blogs/divirta-estudando/um-bate-papo-com-joe-
sacco-o-criador-do-jornalismo-em-quadrinhos/>. Acesso em: 29 jan. 2015.

a) Pelo trecho da reportagem, vocé consegue imaginar se os fatos ja aconteceram
e estdo terminados ou se continuam acontecendo? Justifique.

b) Copie o trecho no caderno, alterando os verbos em destaque, de modo que o
sentido do trecho seia falar de fatos que aconteciam periodicamente.

Fonte: Colegao Para Viver Juntos, 6° ano, p. 246.
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As duas questdes dessa atividade s@o interessantes porque nao
trabalham o verbo em uma abordagem mecanica de memorizagdo, mas, sim,
na perspectiva de explorar os efeitos de sentido do uso de determinado tempo
verbal no género textual reportagem e outros géneros textuais jornalisticos. A
pergunta feita em “a” traz nogdes aspectuais quando aponta agdes terminadas
e ndo terminadas. Por meio dessa questdo, o aluno pode perceber que os
verbos conjugados no pretérito perfeito (escolheram, uniu e criou) indicam
situagdes que foram concluidas. J& com a pergunta realizada em “b”, ao
alterar os verbos em destaque, o aluno ira trabalhar com o pretérito imperfeito,
refletindo a diferenca existente entre os dois tempos do passado. Embora as
nog¢des aspectuais tenham sido abordadas (de maneira implicita), elas nao
foram relacionadas a categoria aspecto. Perde-se, entdo, uma oportunidade de
explorar todos os sentidos que o verbo pode apresentar.

Analisemos o seguinte o conceito:

Figura 6 - Efeitos do verbo

% Em biografias e autobiografias, é comum o uso de verbos no pretérito

perfeito e pretérito imperfeito do modo indicativo. Como o pretérito im-
perfeito apresenta uma ideia de continuidade, de duracio, o seu uso é
frequente em descri¢ées e narra¢bes de fatos passados, alternando com o
pretérito perfeito, utilizado para indicar fatos pontuais. Também é co-
mum o uso de verbos no presente para expressar alguma reflexio ou al-
gum fato que acontece no momento em que o texto é escrito.

Fonte: Colecdo Para Viver Juntos, 6° ano, p. 248.

Ao longo das atividades do capitulo sobre biografia e autobiografia,
percebemos que as nogdes aspectuais foram apontadas para os alunos de
maneira implicita. Nessa finalizacdo do que foi estudado durante o capitulo,
percebemos que, ao relacionar o pretérito imperfeito a fatos que expressam
continuidade e duracdo e o perfeito a acdes pontuais, os autores propdem

uma abordagem sobre nogdes aspectuais, sem exatamente expressar a
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palavra “aspecto”. Isso € importante para que os alunos percebam com maior
propriedade a caracteristica dos géneros textuais que foram trabalhados, bem
como os efeitos de sentido que cada nogao aspectual produz.

Ja na colecdo Projeto Telaris, em uma sec¢do intitulada “No dia a dia”,
as autoras apresentam o fenomeno denominado “Gerundismo” por meio de
uma atividade de pratica de oralidade. Vejamos:

Figura 7 - Gerundismo

E‘ No dia a dio coesemessssssssesrses e R R R AT E BB
& 4 '@ Sugere-se que seja feita uma leitura compartilhada do conteudo a
Gerundismo' Seguir e gue as consideracoes sejam feitas oraimente para que os
alunos possam apresentar suas hipoteses em relacso ao tema

1. Atividade oral. Leia os trechos a seguir e, com o auxilio do professor, reflita sobre os
usos das formas verbais destacadas, levando em conta os seguintes pontos:
a) Qual a possivel intencao do usuario da lingua ao empregar as locucbes verbais
destacadas?
b) Voceé considera o emprego dessas locugdes adequado a situagao?:

Fonte: Colecao Projeto Telaris, 7° ano, p. 169.

Nessa atividade, as autoras mostram trés textos com o objetivo de
que os alunos reflitam sobre o uso do gertindio. Com relagdo ao texto 1, na

questao b, as autoras colocam o seguinte comentario para os professores:

Figura 8 - Comentario para o professor

b) Vocé considera o emprego dessas locugdes adequado a situagdo? @ Discutir com os alunas o
emprego da locugdo verbal vou

mm 1 v estor trabalhando, considerada
adequada neste contexto. Agul,

& s Mirtes parece ter tido a intencao
Com livros de pano, professoras ajudam de produzic um efelto de sentido,

mulheres a deixar o alcoolismo que atribul um cargter durativo,
prolongado a acao de trabalhar,

L] ficando mais claro que no dia 7,
quarta-feira, ela trabalhara,
3 = 2 muilto provavelmente, durante
Na quarta—feira (7), a ONG completard 29 anos, mas Mirtes tera de deixar a i e el
festa para depois porque “neste dia vou estar trabalhando". Olhando para trds, ela ¢la fala de alguma coisa que
‘QCorrera ac mesmo Y.EI'I'IpO que

diz que continua “acreditando muito na solidariedade do povo". "Ha centenas de g3, 5o que no futuro. Se

§ £ Mirtes tivesse dito
pessoas fazendo trabalhos como o meu, e € isso que vai mudar o Brasil. AT e e st e ol
L.] trabaihar, estaria se referindo a

uma acado especifica, pontual,
PECORA, Luisa. Ultimo Segundo, 3 maio 2014. Disponivel em: <ultimosegundo.ig.combr/cultura/ €uja duragdo ndo importaria para
livros/2014-05-03/ com-livros-de-pano-professoras-ajudam-mulheres-a-deixar-o-alcoclismohtml, © 9UE €la quisesse expressar
Acesso em: mar. 2015,

Fonte: Colecao Projeto Telaris, 7° ano, p. 169.
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Nesse comentario, quando as autoras dizem ‘“carater durativo
prolongado” e “acdo especifica pontual”, ¢ possivel notar marcas de
aspectualidade, principalmente quando analisamos o uso do gerundio na
concepg¢ao semantica. No lugar de “vou estar trabalhando”, poderia ser dito
“vou trabalhar”. Mas algo, na oralidade ¢ de acordo com a intencionalidade
do falante, seria perdido. E importante que o professor considere e leve para
turma essa discussao, tendo em vista que a semantica do verbo ¢ fundamental
para a compreensao dos possiveis efeitos de sentido de um texto.

A sec¢do seguinte do livro didatico diz respeito aos complementos
circunstanciais e adjuntos adverbiais. As autoras apresentam frases em que ¢é

proposta a mudanca de circunstancia para alterar o sentido do verbo. Vejamos:

Figura 9 - Adjuntos adverbiais

Observe como a ideia do verbo permanecer pode ser alterada ao mudarmos a
F:ircunstanc_la:

As janelas devem permanecer sempre abertas para o verde.
r tempa

As janelas nao devem permanecer abertas para o verde.

negacao

2
B
5

&
H
=

As janelas devem permanecer clmplet‘a_n‘l_enut_e abertas para o verde.

modo

As janelas devem permanecer abertas gim.

lugar

Fonte: Colegao Projeto Telaris, 8° ano, p. 217.

Na primeira frase, notamos que as autoras indicam o advérbio
“sempre” como advérbio de tempo, entretanto, conforme as defini¢cdes
apresentadas em nosso referencial tedrico, entendemos que “sempre” ¢ um
advérbio aspectualizador (Ilari, 1990). O advérbio, neste caso, tem uma ideia

de habitualidade, de duracdo continua. Logo ¢ advérbio de aspecto e, ndo,
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de tempo. Para além da classificagdo, o ideal ¢ trabalhar o significado de tal
constituinte na oracdo. Nessa mudanga, ¢ importante que o aluno perceba que,
diferentemente da frase apresentada na explicacdo das autoras anteriormente,
“As janelas devem permanecer o dia inteiro abertas para o verde”, a situag@o
agora ndo atinge o seu ponto final. O verbo passa a ter um aspecto imperfectivo
porque o advérbio esta indicando habitualidade.

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar o tratamento dado a categoria
do aspecto verbal em duas cole¢des de livros didaticos da Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental II. Concebemos que a investigagdo ¢ enriquecedora,
considerando-se que o ensino de lingua deve reconhecer o texto como objeto
de estudo e, dessa forma, a categoria do aspecto verbal ¢ fundamental na
construcdo de sentido em um texto.

Por meio das analises, verificamos que nem sempre a nogao aspectual
¢ apresentada ao aluno de modo explicito nos livros didaticos, embora apareca
como sugestao de trabalho para o professor, o que ¢ significativo, a medida que
apresenta ao docente a possibilidade de trabalhar com essa categoria produtora
de diversos sentidos. Nos livros didaticos das duas cole¢des, o trabalho ¢
realizado por meio de géneros textuais, o que, neste caso, torna as atividades
mais significativas para o aluno. No entanto, ndo ha um apontamento claro da
nog¢ao aspectual, embora encontremos algumas atividades relacionadas com
a semantica produzida no texto. Isso vai ao encontro do que é preconizado
para a analise linguistica, em que se deve analisar constitutivos gramaticais
no seu funcionamento do texto e, ndo, ter uma preocupagdo exaustiva com
a metalinguagem. Importante dizer que os nossos resultados de alguma
proposta didatica em que se leve em conta a categoria aspectual, ainda que
bastante timidos, sdo similares aqueles de Queiroz (2014) e Guerra (2019).

Se se encontra essa caracteristica que podemos classificar como

sendo “positiva”, notamos que, a0 demonstrar as trés conjugacdes verbais, as
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duas colegdes nao apresentam o aspecto como sendo uma das seis categorias
do verbo. Por meio dos géneros textuais que foram trabalhados nos livros,
pudemos sugerir que, conquanto algumas poucas atividades proporcionam
uma leitura na concepgao semantica e com o aspecto verbal de modo implicito,
de um modo geral, ndo houve a oportunidade explicita de trabalhar com o
aspecto nas atividades propostas.

Dessa forma, os resultados encontrados nesta pesquisa nos fazem
questionar o motivo pelo qual, em algumas atividades dos livros didaticos,
a categoria aspectual vem sendo trabalhada de modo subjacente e, em outras
atividades, ha a auséncia dessa abordagem. Assumimos que essa categoria ¢
produtora de diversos sentidos, portanto, fundamental na constru¢ao de uma

interpretagdo critica.
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RESUMO

A Pequena gramatica para a explica¢do da nova Nomenclatura Gramatical, da
autoria de Adriano da Gama Kury (1959), alcangou expressiva producdo editorial
na segunda metade do século XX. A sua larga difusdo, nos meios académicos e
escolares, ¢ objeto de analise neste trabalho, uma vez que direciona esforgos
investigativos para uma possivel leitura critica das produgdes (gramaticas e
materiais didaticos) elaboradas num periodo de intensa divulgag¢ao da Nomenclatura
Gramatical Brasileira. Neste cenario, a obra do filélogo brasileiro surge como uma
verdadeira ferramenta didatica para endossar e, consequentemente, divulgar os
pressupostos tedrico-metodologicos da nomenclatura no mercado editorial, de modo
a se tornar um divisor de aguas na historiografia gramatical brasileira. A analise da
Pequena gramatica oferece os seguintes resultados para discussdo: configura-se
como um texto historico que busca expandir os conceitos ndo contemplados pela
nomenclatura; particulariza-se pela oferta de exemplos (sem referéncia a fontes
literarias) para tornar didatica a leitura dos termos ao consulente.
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ABSTRACT

The Small Grammar for the explanation of the new Grammatical Nomenclature,
authored by Adriano da Gama Kury (1959), achieved significant editorial production
in the second half of the 20th century. Its broad dissemination in academic and
educational environments is the subject of analysis in this work, as it directs
investigative efforts towards a possible critical reading of the productions (grammars
and teaching materials) developed during a period of intense dissemination of
Brazilian Grammatical Nomenclature. In this scenario, the work of the Brazilian
philologist emerges as a true didactic tool to endorse and consequently disseminate
the theoretical and methodological premises of nomenclature in the publishing
market, thus becoming a watershed in Brazilian grammatical historiography. The
analysis of the Little Grammar provides the following results for discussion: it is
configured as a historical text that seeks to expand the concepts not covered by
nomenclature; it is characterized by the provision of examples (without reference to
literary sources) to make the reading of terms didactic for the inquirer.

KEYWORDS: Grammatical historiography. NGB. Criticism.

“Na sua forma definitiva, ¢ a NGB um esqueleto; ¢ a finalidade deste
livrinho ¢ torna-la corpo”. (KURY, 1959, p. 13)

Consideracoes iniciais: o cenario historiografico para a
divulgacio da Pequena gramdtica

A publicagdo do Anteprojeto de Simplificagdo e Unificagdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira, viabilizado por meio da Portaria N° 152,
de 24 de abril de 1957, e da Nomenclatura Gramatical Brasileira (doravante
NGB), recomendada pela Portaria N° 36 de 28 de janeiro de 1959, reconduziu
o processo de gramatizacdo' (HENRIQUES, 2009, p. 17) no cenario da
histéria da gramatica no Brasil do século XX.

1 Além de corroborar as no¢des de Henriques (2009), adota-se aqui a perspectiva de
Auroux (1992, p. 65), para quem a gramatizacdo ¢ “o processo que conduz a descrever e
a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de
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Como instrumento de gramatizacdo dos saberes contidos na chamada
gramatica tradicional, a NGB herda todo o processo de categorizacao
(organizacdo das classes) desenvolvida na cultura helenistica, sendo a
gramatica conceituada por Neves (1987, p. 107) como “instrumento de cultivo
e preservagao de valores” pelos gregos.

No Brasil, o processo de recepcdo da NGB, tanto pela gramatica
tradicional quanto pelos autores que teceram consideragdes a seu respeito,
movimentou a producdo de discursos sobre os alegados acertos e equivocos
da sugestdo da nomenclatura para a (re)condugdo do ensino da gramatica e da
produgdo, em larga escala, de materiais de divulgacao dessa nomenclatura.

Segundo Camara Jr. (1972, p. 56), no periodo de divulgagao da NGB,
havia uma profusdo de terminologias gramaticais e isso deve-se ao fato de
que, em matéria de nomenclatura, o Brasil produziu muitas gramaticas e

compéndios gramaticais diversos, sobretudo para a educagao basica:

No séc. XIX, dizia-se que todo professor de filosofia alemao se achava
obrigado a criar um sistema filosofico seu. A Alemanha é a terra
da Filosofia; no Brasil, que é a terra da Gramatica, todo professor de
portugués se acha obrigado a criar uma nomenclatura gramatical sua.

Nesta medida, a proliferacdo de termos para a conceituagao de fatos
da gramatica tornou-se comum na passagem do século XIX ao XX, e, de
modo preponderante, a produg@o em larga escala de manuais (sobretudo, os
de analise sintatica) e de gramaticas assume papel significativo no ensino e na
divulgacao das ideias gramaticais no Brasil.

A implementagao da NGB propiciou, assim, uma revolugao no cenario
da filologia e da gramatica, de modo que o mercado editorial brasileiro
(sobretudo, o de materiais didaticos destinados as escolas primarias e

secundarias) precisou adequar-se aos parametros da nomenclatura, que exigia,

nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario”.
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por meio da nova portaria, o ensino de portugués pautado e recomentado de
acordo com a lista de termos topicalizados no documento oficial.

Muitos filologos e gramaticos empenharam-se no processo critico
de recepcao da NGB. Além de Camara Jr. (1972), houve outros especialistas
em filologia que recepcionaram, por intermédio de ensaios criticos, a
nomenclatura de 1959. Muitos desses fildlogos mostraram certa satisfagdo
tedrica acerca dos alegados acertos do texto final, como ¢ o caso de Melo
(1967, p. 283):

Ja de ha muito vinham os melhores gramaticos, os fil6logos e linguistas
advogando uma revisdo e simplificagdo da nomenclatura, de modo que
o ensino primario e secundario se pudesse beneficiar dos progressos da
Ciéncia da Linguagem, libertando-se a pouco ¢ pouco de uma rotina
esterilizante, emperradora e repelente.

Nesse sentido, a proposicdo da NGB gerou um certo contentamento
no cenario das letras brasileiras pelo fato de endossar o discurso de que faltava
homogeneizar concepgdes de gramatica tradicional que fossem agasalhadas
por uma nominata Unica, que seria comum a todos os manuais e gramaticas
produzidos com o fim de sistematizar os saberes gramaticais nas escolas do
pais®.

Como consta na historia das ideias gramaticais brasileiras, escolas
tradicionais devotadas ao ensino secular de Lingua Portuguesa, como o
Colégio Pedro II, puderam ter como prestigio o fato de que grande parte dos
idealizadores da proposta de implementagdo da NGB fosse professor (titular,
na maior parte dos casos) de catedras ja extintas de filologia e de gramatica
do Colégio Pedro II.

2 Vale destacar que essa tentativa de tornar homogénea a designagdo/nomeagao de fatos
de gramatica tradicional ndo pode ser vista de forma ingénua. Diante disso, pode-se
compreender que apenas escolas de referéncia (como o antigo Colégio Pedro 1) puderam,
de imediato, seguir os pardmetros da NGB.
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A implementagao da NGB no cenario escolar brasileiro foi lenta, mas
a produc¢do de materiais didaticos responsaveis pela sua divulgagao alcangou
dimensdes significativas, na medida em que muitas gramaticas surgiram no
cendrio p6s-NGB com o intuito de disseminar o ideario metalinguistico do
documento nos ambitos académico e escolar.

Em livro seminal sobre as especificidades da gramatica tradicional,
Vieira (2018, p. 186-194) traz a tona uma série de compéndios gramaticais
responsaveis pela divulgagdo e pela implementagdo do texto da NGB. De
acordo com o autor, a produgdo em larga escala dessas obras foi notada
sobretudo no decorrer da década de 1960, quando houve publicagdo de
inimeras gramaticas para explicar e exemplificar a nova nomenclatura.

A mengao da NGB no titulo dessas obras sinaliza uma relevante etapa
no processo de gramatizagao brasileiro, uma vez que redireciona o tratamento
da gramatica em diversos ambitos (ensino, teorizacdo e divulgagdo da Lingua
portuguesa), conforme menciona Vieira (2018, p. 191):

Em suma, textos como os de Barbosa (1959), Kury (1959) e Luft (1960,
1974) testemunham a forte e imediata presenga da NGB na gramatizagao
brasileira do portugués a partir da publicagdo do documento. Desde
entdo, as gramaticas passaram a estampar com orgulho em suas capas
e subtitulos algo como “de acordo com a NGB”, o que acarretou
transformagdes significativas nas obras existentes, além do esquecimento
de algumas e aumento do prestigio de outras (Baldini, 1999).

Duas dessas gramaticas citadas por Vieira (2018), a Pequena
gramatica para a explicagdo da nova nomenclatura gramatical, de Adriano
da Gama Kury (1959)3, e a Gramadtica resumida: explica¢do da Nomenclatura
Gramatical Brasileira, de Celso Pedro Luft (1978)% tornaram-se obras
fundamentais para a divulgacdo e a disseminacao da NGB. Trata-se de obras

3 A primeira edicdo da obra de Kury ¢ de 1959.
4 A primeira edigdo da obra de Luft ¢ de 1960.
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que assumem um compromisso didatico nesse processo de divulgacao da
nomenclatura.

Luft (1978, p. 13), no prefacio de sua gramatica, expoe: “foi com o
intuito de cooperar nessa obra simplificante e harmonizadora, como também
para atender a amigos e colegas, que nos pusemos a escrever este opusculo”.
Nesse sentido, a fungdo desta obra é contribuir para a divulgagdo da
nomenclatura que, conforme menciona o gramatico, estabeleceu a harmonia
na descricao dos fatos da lingua.

Além de se orientar pela lista da nomenclatura, a gramatica de Luft
(1978) faz questdo de citar a NGB nas paginas iniciais. Tal empreendimento
sinaliza um aspecto redundante: o livro busca elucidar os termos elencados
pelo documento oficial, mas endossa para o consulente uma tentativa de
espelhar os textos —a nomenclatura ¢ expandida pelos exemplos do gramatico.

No prefacio da obra de Kury (1959, p. 13), ha o seguinte
posicionamento: “a NGB ¢ necessariamente parca de esclarecimentos, na
sua secura enumerativa”. Como sugere o autor, o seu texto tem a finalidade,
portanto, de exemplificar e tornar claros os termos técnicos empregados pela
nomenclatura, o que, consequentemente, mostra que o livro cumpre uma
funcao didatica: esclarecer os termos empregados pela lista.

A gramatica de Kury (1959), assim como esta organizada a NGB,
divide-se em trés partes — fonética, morfologia e sintaxe. A partir de cada termo
sugerido na lista da nomenclatura, o autor elenca uma série de definicdes e
oferece fontes de abonagao (exemplos) para fundamentar os fatos gramaticais
ndo desenvolvidos pela NGB. H4, ainda, na obra, um apéndice para tratar
dos seguintes aspectos gramaticais: figuras de sintaxe, gramatica historica,
ortografia, pontuagao, significagdo das palavras e vicios de linguagem (tal
como se apresentam na nomenclatura).

Embora a citagdo dessas duas gramaticas tenha a fungdo de ilustrar o
amplo processo de recepc¢do e da divulgacdo da NGB, cumpre ressaltar que
o perfil descritivo de ambas aponta para direcionamentos caracterizadores
da gramatizagdo no periodo pos-NGB e permite configurar a estratégia
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na producdo de gramaticas neste periodo: as obras de cunho gramatical
(sobretudo, as de carater didatico) passaram a (re)citar a NGB em seu processo
descritivo.

Como este texto busca delimitar a relevancia da gramatica de Kury
(1959) no ambito da divulgacdo da NGB, outras obras fundamentais que
cumprem a mesma tarefa ndo entraram neste escopo. A seguir, direcionam-
se evidéncias, no cenario da historiografia gramatical, para sinalizar o
compromisso didatico, os conceitos gramaticais ¢ os exemplos abonados pela

Pequena gramdtica.

1. O compromisso didatico na publicacdo da Pequena
gramdtica

O cendrio histérico no qual a NGB foi organizada pode ser
compreendido, em linhas gerais, nas palavras de Borges Neto (2022, p. 381-
382):

Em meados do século XX, as autoridades educacionais brasileiras
resolveram padronizar a terminologia das gramaticas escolares. O
argumento era que os alunos que se transferiam de uma escola para outra
teriam dificuldades para entender conceitos e analises gramaticais se as
escolas usassem terminologias distintas. Ou que concursos que cobrassem
conceitos gramaticais criariam dificuldades para os participantes, em
fun¢do dos conhecimentos terminologicos aprendidos em distintas
formacgdes escolares.

Dessa forma, as gramaticas escolares, sobretudo as da década de
1960, passaram a adotar o compromisso didatico de citacdo da NGB, pelo fato
de terem que padronizar a terminologia constante em gramaticas, dicionarios
e materiais didaticos destinados ao ensino de lingua portuguesa na educacao
basica.

A proliferacdo de taxonomias para a apropriacdo de conceitos
gramaticais no Brasil era vista, portanto, como um problema que criava
diferentes abordagens descritivas que afetavam, sobremaneira, o dmbito da
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educacao basica e impediam, de certo modo, a padronizagdo dos conteudos
veiculados nos compéndios de ensino de lingua portuguesa. O ideario
envolto na proposta da nova nomenclatura teria o objetivo inicial de inibir a
massificagdo de taxonomias em materiais didaticos. Parece que o processo de
instituicdo de uma nomenclatura concisa sofreu uma reviravolta paradoxal:
muitas gramaticas comegaram a ser produzidas com o intuito de divulgar a
NGB.

A questao central na critica em torno destas gramaticas de divulgacao
da nomenclatura reside no fato de que o objetivo inicial de muitos gramaticos
era ampliar a simples nominata de termos do documento e conferir-lhes
conceitos e exemplos que pudessem ilustrar (ou tornar mais didaticos) os
termos constantes desse documento publicado no final dos anos 1950.

A Pequena gramadtica inscreve-se neste cendrio de didatizagdo e
publicagdo dos termos disseminados pela NGB. Portanto, como obra didatica,
oferece uma série de parametros (conceitos ¢ exemplos) ndo contemplados
pela nomenclatura oficializada na década de 1950. Cumpre salientar que se
trata de uma obra voltada a explicacdo da nova nomenclatura, como sugere
seu subtitulo.

O compromisso didatico da gramatica de Kury (1959) alcanga sucesso
editorial e ganha meng¢ao até¢ mesmo na critica de linguistas distintos, como
Camara Jr. (1972)°, que, em seu ensaio “Nomenclatura Gramatical”, oriundo
de um curso ministrado pelo autor, menciona a gramatica como uma relevante
ferramenta didatica para a consulta dos termos veiculados no documento

oficial da nomenclatura:

(...) Também aconselho a consulta ao livrinho Pequena gramatica para
explicagcdo da nova nomenclatura gramatical, de Adriano Kury, um dos

solidos valores novos do nosso magistério de Portugués.

5 Vale mencionar que Kury (1959), nas paginas iniciais da Pequena gramatica, dedica o
trabalho a Sousa da Silveira e Mattoso Camara Jr., tratados como “meus mestres”.
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Daminha parte, tenho a dizer de inicio que considero anova Nomenclatura
Gramatical um excelente passo para combater o arbitrio ¢ a fantasia
individual em matéria de nomenclatura. (CAMARA JR., 1972, p. 56)

Recepcionada por linguistas de renome e por professores da educacao
basica, a Pequena gramdatica surge no mercado editorial como uma “solugao”
ao desafio imposto pela NGB, a saber: tornar-se uma espécie de manual de
consulta rapida, que oferecesse ao leitor conceitos e exemplos das principais
partes da gramatica da lingua portuguesa ensinada na escola brasileira (tanto
a publica quanto a privada).

Organizada em torno de um pouco mais de cem paginas®, a Pequena
gramadatica foi planejada e organizada para ser uma obra didatica para a
divulgacdo da NGB, conforme salienta Kury (1959, p. 14):

Todos os nomes contidos na NGB, explanando, sempre que necessario,
as razdes da sua preferéncia a esta ou aquela denominagdo, e apondo, na
mor parte das vezes sob a forma de observagdes, os nomes substituidos —
aqui convencionalmente precedidos de asterisco. E a coincidéncia do que
estabelece a NGB (na maioria dos casos) com a nossa formagao, permitiu-
nos levar a cabo, durante o final das férias escolares, o livrinho que ora
apresentamos.

Nao obstante todos os condicionamentos favoraveis a publicagdo da
Pequena gramdtica, ha que se notar, ainda, o compromisso editorial na pub-
licagdo do texto. O livro ¢ editado e vendido no mesmo ano em que se esta-
belece e se fixa a portaria com a divulgag@o da nomenclatura, o que sugere a
interpretacdo imediata de Kury (1959) diante da proposta dos termos gramat-

icais organizados na portaria.

6  Neste trabalho, foi considerada para analise a terceira edicdo da Pequena gramadtica,
que foi publicada no mesmo ano da portaria da NBG, em 1959. Cabe destacar que a
primeira edicdo da gramatica é de margo, ¢ a terceira é de agosto, do mesmo ano. Trata-
se, portanto, de uma obra com alta tiragem editorial.
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O autor utiliza a nominata proposta pela NGB e, ao longo de sua
proposta, acrescenta seus conceitos e seus exemplos para tornar didatica a
listagem (o texto do gramatico tem o papel de facilitar a leitura do consulente).
Dessa maneira, assim como na NGB, divide-se a gramatica em trés partes:
fonética, morfologia e sintaxe (além disso, ao final do texto, consta um
apéndice, no qual sdo elencadas nogdes de estilistica).

Ainda que a formagao de Kury (1959) esteja circunscrita a heranga
dos estudos filologicos do circulo fluminense, ndo se menciona na Pequena
gramatica a filiagdo teodrica adotada pelo autor. O leitor tem em maos apenas
um manual que se destina a conceituar e a exemplificar os nomes encontrados
na nomenclatura, o que denota certa arbitrariedade nas defini¢des, cuja
procedéncia tedrico-metodologica ndo é mencionada (embora o autor aponte
uma lista de “livros consultados” ao final da gramatica (KURY, 1959, p. 129-
131).

A gramatica em tela parece ndo assumir o compromisso de se tornar
uma material de consulta ao leitor especializado (sobretudo, o leitor vinculado
ao cenario académico para o qual os estudos linguisticos foram reconduzidos
naquele periodo). A sua particularidade editorial diz respeito, como ja se
disse, a divulgacdo das especificidades terminologicas da NGB no cenario
escolar. E, portanto, uma gramatica com fins didaticos.

O compromisso didatico assinalado neste texto pode ser compreendido
com um fim do processo de organizacao de gramaticas no pds-NGB. Desse
modo, a Pequena gramatica ¢ categorizada neste periodo, por ser configurar
como um manual didatico (assim como o muitos manuais de analise sintatica)
publicado a partir de 1959 no mercado editorial dos dicionarios e das
gramaticas.

Como na maioria dos manuais, a obra assume como tarefa descrever as
partes da gramatica. Nesse sentido, a descri¢ao das unidades (fonema, palavra,
periodo etc.) passa a ser mote para se questionar a inconsisténcia da NGB: nao
oferecer ao consulente uma série de conceitos e de exemplos necessarios ao

entendimento dessas unidades distribuidas em partes. A Pequena gramdtica,
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ainda que sem filia¢do tedrica, busca conceituar as partes e exemplificar as
unidades da gramatica (que, neste caso, assume feicdo normativa, sobretudo
quando se volta a esfera escolar).

2. Os conceitos gramaticais e os exemplos abonados pela
Pequena gramatica

Nos estudos de configuracdo historiografica das gramaticas
brasileiras, a natureza dos conceitos ¢ dos exemplos constantes em obras
gramaticais ¢ tratada como condi¢do sine qua non para a percepcao dos
fatores descritivos ¢ das condigdes de producdo de filélogos, gramaticos e
linguistas. A Pequena gramdtica assume, a partir dessas condigdes, fei¢ao
normativa e é orientada por conceitos e exemplos de natureza prescritiva.

Nesta medida, como obra herdeira das percepgdes da NGB, a
gramatica de Kury (1959) cumpre apenas um aspecto metodologico ao longo
de sua extensao: pontuar conceitos e exemplos das unidades da gramatica em
analise. O gramatico, por assim dizer, ndo assume a tarefa de opor teorias e
fundamentos da investigagao linguistica no curso de seu processo descritivo.

Pontuar a natureza descritivo-prescritiva (com todas as redundancias
que a expressao pode implicar) desta gramatica ndo ¢ um demérito. Antes de
mais nada, cumpre destacar que este tipo de retorno a um texto seminal (no
caso, o resgate das especificidades de uma gramatica do p6s-NGB) insere-
se na perspectiva maior de entendimento acerca do complexo processo de
disseminacao e difusdo de uma nomenclatura no mercado editorial brasileiro.

Na Tabela 1, a seguir, sao extraidas as delimitagdes conceituais acerca

de gramatica, fonética, morfologia e sintaxe da obra de Kury (1959):
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Tabela 1: Delimitagdes conceituais da Pequena gramdtica

Delimitacées conceituais

Gramatica “tem por fim o estudo sistematico dos ‘meios de expressdo’ de uma
lingua (...)”.
Fonética “da produgao e classifica¢ao dos fonemas que formam as silabas e

vocabulos (...)".

Morfologia “da estrutura das palavras , isto é, dos elementos significativos que

as formam (...)".

Sintaxe “do arranjo das palavras na frase, tendo em vista as relacdes
necessarias (...)”. (KURY, 1959, p. 27)
Fonte: Os autores (2025).

Como se pode notar, o autor langa mao dos objetos (recorte
da abordagem) das partes da gramatica, sem oferecer-lhes defini¢des
propriamente ditas, o que ndo ocorre com a apresentacdo das unidades da
gramatica, como no caso da descrigdo, por exemplo, dos fonemas: “sdo os
sons distintivos elementares que, em seu conjunto, formam o ‘sistema fonico’
de uma lingua” (KURY, 1959, p. 36)’.

A Pequena gramadtica opera, portanto, com a delimitacdo das partes
da gramatica (objeto da abordagem gramatical) e com a definicdo das
unidades da gramatica (conceito de cada unidade segmentavel da gramatica
normativa). Esta postura descritiva permite ao gramatico expandir a nominata
estabelecida pela NGB e, ao mesmo tempo, cria uma possibilidade descritiva,
na qual as unidades da gramatica sdo conceituadas e exemplificadas ao longo
do texto.

O percurso descritivo da obra gramatical em analise estabelece como
parametro a expansdao da NGB (como o préprio autor menciona, retirar a
nomenclatura da condi¢ao de mera lista de termos para torna-la uma unidade).

Sendo assim, a gramatica passa a ser utilizada como instrumento didatico

7  Alias, é relevante mencionar as influéncias da obra de Joaquim Mattoso Camara Jr. nas
concepgoes de Kury (1959). Ao estabelecer o conceito de “fonemas”, este gramatico cita
diretamente o Dicionario de fatos gramaticais produzido por aquele linguista.
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por meio do qual o leitor (especializado ou nao) pode ser conduzido entre as
unidades da gramatica, os conceitos e os exemplos.

Em relagdo aos exemplos listados na gramatica de Kury (1959), cumpre
destacar a utiliza¢@o de dados provenientes do proprio autor, o que pode ser
entendido como recurso didatico, uma vez que os conceitos desenvolvidos
na obra podem ser compreendidos por meio do método de abonagdo (os
exemplos buscam confirmar os conceitos ampliados a partir da nominata),
cuja perspectiva de validagdo descritiva ¢ proveniente do proprio gramatico —
neste caso, uma espécie de informante legitimado a tarefa de selegdo de dados
para composi¢do da gramatica.

Na Tabela 2, sdo colocados lado a lado os conceitos ¢ os exemplos
elencados por Kury (1959):

Tabela 2: Conceitos e exemplos da Pequena gramdtica

Conceitos Exemplos

Fonemas | “s@o os sons distintivos elementares que, em “Pala-Bala”
seu conjunto, formam o ‘sistema fonico’ de uma | sons distintivos: P x B
lingua” (KURY, 1959, p. 36)

Radical “o elemento morfico em que se concentra a “claros” (palavra)
significagdo de uma palavra” (KURY, 1959, p. “clar-" (radical)
55)

Oragdo “¢ a frase que possui um predicado” (KURY, “Choveu muito hoje”
1959, p. 94) Predicado (nucleo: “choveu”)

Fonte: Os autores (2025).

Os exemplos sugeridos na obra ndo s2o constituidos como corpora
provenientes de textos literarios e de outras fontes da lingua escrita. O autor
ndo busca, portanto, abonar os conceitos de modo a utilizar fontes literarios,
assim como fizeram muitos gramaticos na segunda metade do século XX (no
movimento de aproximacao descritiva entre lingua e literatura).

A organizacdo descritiva da Pequena gramdatica pode ser entendida,

grosso modo, a partir de seu aspecto expansivo em relagdo as categorias
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preconizadas pela NGB, o que denota o trabalho editorial do gramatico que
precisa apresentar ao publico que, de modo geral, necessita interpretar o texto
da portaria por meio de uma obra didatica ou de um guia para a leitura fluida
de todos os pontos da nomenclatura®.

Como texto historico, a gramatica de Adriano da Gama Kury (1959)
¢ um retrato do ideario manifestado na NGB: a divulgacdo do que se tornaria
a base do pensamento gramatical normativo na metade do século XX. Como
fonte historica, a Pequena gramdtica manifesta os anseios do mercado
editorial brasileiro frente as inovagdes terminologicas sugeridas pela nova
nomenclatura, que se tornaria referéncia na elaboracdo de novas gramaticas.

Ainda que este tipo de gramatica tenha sido construido por intermédio
de bases questionaveis de solidez descritiva (sem um escopo teorico delimitado
e sem exemplificagdo abonada em corpus escrito—literario, jornalistico, dentre
outros), cumpre sinalizar sua relevancia como instrumento de gramatizagao
pioneiro diante da tarefa de disseminar os pressupostos da NGB, de modo a

assumir a fun¢ao de manual didatico.

Consideracoes finais

Embora haja avancgos significativos na proposic¢ao histérica da portaria
da NGB, ainda constam questdes ndo resolvidas no centro das pesquisas da
historiografia gramatical. Conforme discorre Borges Neto (2022, p. 394),

O erro fundamental das autoridades educacionais, dos membros da
comissdo que escreveu o anteprojeto e do redator final da NGB ¢ o de ndo
terem compreendido (...) que uma terminologia ndo existe abstratamente,
mas sempre ¢ resultado de uma perspectiva tedrica particular sobre o

objeto e reflete um conjunto de opgdes ontologicas.

8 O mesmo movimento editorial ocorreu, por exemplo, com o Acordo Ortografico de
2009, que demandou uma série de publica¢des para torna-lo didatico. Ha muitos outros
exemplos deste processo de gramatizacgdo (de natureza normativa) em Lingua Portuguesa.
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A Pequena gramadtica ¢, por assim dizer, uma obra disseminadora
do processo ideoldgico de difusdo da NGB e, por essa razdo, adota (as
vezes, a revelia) a postura normativista preconizada pelo documento. Como
produto hereditario da nomenclatura, trata-se de uma obra que foi pensada e
organizada para um mercado editorial ocupado (e por que ndo preocupado)
com a recep¢ao da nomenclatura no cenario educacional brasileiro.

Fato € que a obra alcangou muitas edi¢des (a pesquisa historiografica
aponta mais de dez edigdes em curto espago de tempo), o que a coloca na
posicdo de livro de apoio ao entendimento ¢ a interpretacdo da nomenclatura.
Como obra filolégica, é concebida, portanto, a partir de seu valor historico,
assim como outras gramaticas que também tiveram papel relevante no
processo de disseminacdo da portaria.

Nesse sentido, o resgate ¢ a analise de uma obra que ¢ herdeira
do pensamento gramatical da metade do século XX, como o é a Pequena
gramadtica, permitem a (re)construgdo do percurso metodologico adotado
pelas gramaticas normativas, que sdo acusadas de ndo serem fundamentadas
por esta ou aquela teoria linguistico-gramatical (geralmente por estarem
atreladas, por meio de seu discurso, a tradi¢ao greco-latina).

Ao utilizar o aparato da historiografia linguistica, o trabalho de
investigacdo da fonte documental (neste caso, a gramatica ¢ uma fonte
documental) assume o aspecto critico diante da obra gramatical. Dessa forma,
a Pequena gramadtica passa a ser compreendida como uma fonte documental
necessaria ao entendimento (e também resgate) de um processo editorial que
foi responsavel pelo maior movimento de gramatizac¢do no Brasil: a produgao
de obras gramaticais para a divulgacao e a disseminagdo da NGB.

Como obra responsavel pelo processo de gramatizagdo da NGB, a
gramatica de Kury (1959) torna-se uma fonte textual historica e relevante aos
estudos de gramaticografia brasileira (entendida aqui como um método de
resgate de obras fundamentais para a historia da gramatica).
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RESUMO

Este artigo, vinculado & Sociolinguistica Variacionista (Labov, 2008) e a
Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2008; Faraco, 2008) busca refletir
sobre a presenca da variacdo linguistica em livros didaticos vinculados ao PNLD e
utilizados em territorio nacional. Nosso objetivo consiste em analisar como o livro
didatico do sexto ano e o Manual do professor, ambos da coletdnea Portugués:
Linguagens (2022), de Cereja e Vianna, desenvolvem a variacdo linguistica. Para
alcancar esse intento, seguimos uma trajetoria metodologica de carater qualitativo
(Gerhardt; Silveira, 2009; Minayo, 1994), observando o corpus selecionado em trés
dimensodes: (i) contetdos e (ii) atividades propostas aos estudantes ¢ (iii) orientagdes
aos docentes. Quanto aos resultados, observou-se que os contetidos ¢ atividades
propostas estdo coerentes em relagdo aos encaminhamentos e proposi¢cdes
apresentadas no manual da coletdnea. Quanto ao tratamento da variago linguistica,
o volume analisado oferece uma base promissora a formagdo de uma criticidade
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linguistica na medida em que os conceitos, conteudos e atividades destinadas aos
discentes, quando mediadas pelo docente, apresentam bons exemplos para a reflexao
em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica. Variagao Linguistica. Livro Didatico.
Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This article, linked to Variational Sociolinguistics (Labov, 2008) and Educational
Sociolinguistics (Bortoni-Ricardo, 2008; Faraco, 2008), seeks to reflect on the
presence of linguistic variation in textbooks linked to the PNLD and used throughout
Brazil. Our objective is to analyze how the sixth-grade textbook and the teacher’s
manual, both from the collection Portugués: Linguagens (2022), by Cereja and
Vianna, develop linguistic variation. To achieve this goal, we followed a qualitative
methodological approach (Gerhardt; Silveira, 2009; Minayo, 1994), observing the
selected corpus in three dimensions: (i) content, (ii) activities proposed to students,
and (iii) guidelines for teachers. As for the results, it was observed that the content
and activities proposed are consistent with the guidelines and proposals presented in
the collection’s manual. Regarding the treatment of linguistic variation, the volume
analyzed offers a promising basis for the formation of linguistic criticality, insofar
as the concepts, content, and activities intended for students, when mediated by the
teacher, provide good examples for reflection in the classroom.

KEYWORDS: Sociolinguistics. Linguistic Variation. Textbook. Elementary
Education.

Primeiras palavras

Os estudos sobre Lingua Portuguesa no Brasil t€m mostrado que
o espago escolar foi, historicamente, orientado pelo desejo de assimilar
a gramatica normativa (Almeida; Bortoni-Ricardo, 2023), isto ¢, aquela
voltada para a norma-padrdo presente em gramaticas e¢ dicionarios. Essa
orientacdo, continuamente, assentado na ideia de uma lingua materna
homogénea, alimenta praticas como o preconceito linguistico e a baixa
atencdo as diversidades brasileiras (Martins; Vieira; Tavares, 2014). Como

efeito, estreitam-se as fronteiras do que € considerado legitimo no ensino e
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aprofunda-se o apagamento de dimensdes socioculturais e heterogéneas da
lingua.

Nesse contexto, trazemos Leffa (1988), o qual argumenta que a
elaboragdo do material didatico se vincula aos pressupostos tedricos que
sustentam o ensino. Embora persistam, no cotidiano escolar, tracos da
tradigdo centrada na assimilagdo normativa, o cenario atual abre espaco para
incorporar o tratamento da variag@o linguistica. Entendemos esse conceito
através da perspectiva de que a lingua se realiza de diferentes maneiras para
expressar um mesmo contetdo, e que essas variagdes decorrem de fatores
linguisticos e extralinguisticos (Bagno, 2007).

Desse modo, essas variagdes ndo configuram erro ou desvio, mas
expressao da heterogeneidade constitutivas das linguas (Coelho et al., 2010),
cuja investigacdo, compreendemos ser decisiva para compreender formas de
pertencimento social, expectativas de adequagao e valores que regulam os usos
linguisticos. Nesse horizonte, mobilizamos a Sociolinguistica Variacionista
(Labov, 2008 [1972]), que inaugurou um movimento de estudo considerando
a variacao como dimensao inerente a lingua.

Nesse ponto, a Sociolinguistica Variacionista desloca o modo
de compreender a lingua e nos instiga a rever praticas pedagogicas e os
instrumentos que as sustentam, entre eles o Livro Didatico (doravante, LD).
Esse material contempla, de modo concreto, concepgdes de lingua, ensino e
aprendizagem que orientam o processo educacional em nivel nacional. Sob
essa perspectiva, o LD assume papel central no ensino de linguas, funcionando
como norteador do qué e do modo por meio do qual determinados conteudos
devem ser ensinados, ao mesmo tempo em que reflete concepcdes anteriores
e subjacentes ao trabalho em sala de aula (Bunzen; Rojo, 2008). Como
observa Tardelli (2002), o LD mantém forte presenga em sala, em posic¢ao de
autoridade. Compreender, portanto, como os encaminhamentos relacionados
a variacdo linguistica se manifestam nesses materiais permite observar a
concretizacao das praticas pedagdgicas relacionadas ao uso da linguagem em

diversos contextos.
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Diante disso, definimos como objetivo central analisar como o
livro didatico do sexto ano (Ensino Fundamental II) ¢ como o Manual do
Professor da coletanea Portugués: Linguagens (2022), de William Cereja e
Carolina Dias Vianna, desenvolvem a variag¢do linguistica no que se refere
a trés dimensdes: (i) contetidos apresentados aos estudantes, (ii) atividades
propostas e (iii) orientagdes aos docentes.

Quanto aos procedimentos metodologicos, propomos a realizagdo de
uma pesquisa qualitativa, partindo do entendimento de que o conhecimento
emerge do exame contextual do fendmeno em seu ambiente de ocorréncia e
uso (Godoy, 1995). Sob esse angulo, o estudo focaliza sentidos que escapam
a quantificagdo de indicadores e privilegia descrigdes e inferéncias ancoradas
no corpus (Minayo, 1994). Como estratégia de obtencao de dados, realizamos
levantamento documental entendido como exame critico de fontes existentes,
com selecdo e organizacao de indicios relevantes para a analise (Godoy, 1995).

Encerramos esta se¢do apresentando a arquitetura do presente estudo.
Partimos destas Primeiras palavras, que situam o problema e seus contornos.
Na sequéncia, desenvolvemos o Referencial teorico, com a retomada historica
do ensino da norma-padrio, a reflexdo proposta pela sociolinguistica ¢ a
discussao do papel do livro didatico na consolidacdo de perspectivas para o
ensino de linguas. Depois, explicitamos o aparato tedrico-metodoldgico na
se¢do Metodologia de andlise do corpus. Em seguida, conduzimos a analise
e a discussdo do exemplar selecionado (LD do sexto ano) e do manual do
professor da colecao de livros didaticos de Cereja e Vianna (2022) no decorrer
da se¢do Andlise e discussdo dos livros didaticos. Concluimos nossas reflexoes

e esta pesquisa com as Consideragées finais e as Referéncias.

1. Referencial teorico

Nesta secdo, o percurso de retomada da literatura da area divide-se
em trés partes. Na primeira, 4s herangas do ensino normativo do portugués,

caracterizamos o ensino centrado na norma-padrdo e na gramatica,
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apontando como essa vertente reduz a visibilidade da variacao linguistica no
processo formativo. Na segunda, 4 sociolinguistica em foco: concepg¢oes e
conceituagdes, discutimos a contribuigao da Sociolinguistica Variacionista. Na
terceira, Norma, variagdo e o lugar do livro didatico, analisamos a articulagio
entre essas concepgoes € o LD como género discursivo, evidenciando como o

material apresenta o que se ensina e 0 modo como se ensina.

1.1 As herancas do ensino normativo do portugués

A aprendizagem do portugués, associada a um ideal de nagdo,
atravessa os séculos desde a colonizacao do Brasil. Naquele periodo, o estudo
esteve restrito as familias com maior poder aquisitivo, em geral por meio de
ensino particular. Como mostra Soares (2002), ndo havia uma disciplina de
Portugués formada de modo continuo, isto ¢, unificada e dotada de objetivos
proprios, pois Retorica e Gramatica concentravam o trabalho. Antes das
repercussoes da reforma pombalina (1750 a 1777), a gramatica utilizada
como referéncia em territdrio nacional era a latina. Depois, a gramatica do
portugués assume centralidade e permanece como eixo educacional até o
final do periodo imperial (Soares, 2002).

Nesse sentido, constatamos que esse percurso nido decorre apenas
de escolhas pedagogicas pontuais. H4 uma sustentacdo do uso da gramatica
em funcao do seu prestigio social atribuido ao “portugués-padrao™, heranca
de longa duragdo que, ao ser escolarizada, opera como critério de corre¢ao
e filtro de acesso (Bortoni-Ricardo, 2005). Nessa chave, Faraco (2008)
analisa o processo de normatizacao que elevou uma variedade de prestigio
idealizada a condicdo de lingua legitima, processo este que a escola reforcou

por meio de gramaticas e dicionarios, convertendo instrumentos de consulta

1 Portugués-padrdo (Bortoni-Ricardo, 2005) converge com norma-padrao (Faraco, 2008)
como concepgdo de lingua abstrata, codificada para fins de uniformizacio linguistica.
Em contraste, a norma culta/standard designa os usos recorrentes de falantes letrados
sob maior monitoramento na fala e na escrita (Faraco, 2008).
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em tecnologias de regulagdo. Em contextos europeus, a trajetoria foi
semelhante, com compilagdo e difusao de modelos de corre¢ao que passaram
a arbitrar usos e a fixar fronteiras entre o aceitavel e o erro (Faraco, 2008).
Portanto, o prestigio social e a institucionalizagao escolar avangaram juntos e
consolidaram a norma-padrao como referéncia de autoridade na aprendizagem
do portugués brasileiro.

Esse movimento se adensa com a formacgao da disciplina escolar de
Portugués, sobretudo a partir dos anos 1940, quando se define com mais nitidez
o0 que cabe ao docente ensinar. O que antes aparecia separado, como Retorica,
Poética e Gramatica, passa a compor um mesmo arranjo disciplinar (Soares,
2002). Assim, a gramatica permanece como referéncia. Soares registra que,
nas décadas de 1950 e 1960, “ou se estuda a gramatica a partir do texto ou se
estuda o texto com os instrumentos que a gramatica oferece” (2002, p. 165).
Essa organizacao sustenta praticas de transmissao de regras e exercicios de
fixacdo, oferecendo a aparéncia de um saber estavel e cumulativo (Bonini,
2002; Antunes, 2003).

No plano teoérico, a prevaléncia de modelos que tratam a lingua como
sistema ajudou a moldar esse quadro. A luz de Alkmim (2003) e Coelho et
al. (2010), compreende-se que a tradi¢@o saussuriana, ao separar lingua e fala
e valorizar o sistema abstrato; ¢ a gramatica gerativa, ao centrar a analise
na competéncia de um falante ideal, empurram a varia¢do para as bordas da
reflexdo linguistica. Nesse arranjo, a heterogeneidade aparece como ruido
metodolégico ou residuo descritivo, o que reforga uma imagem de estabilidade
e fechamento do sistema linguistico (Alkmim, 2003; Coelho et al., 2010).

Essa moldura teodrica, portanto, produz efeitos didaticos. Ha um
reforco para a dissociagdo entre 0 modo como as pessoas efetivamente falam
e o ideal de lingua adotado como referéncia. O resultado tende a ser um
ensino normativo e prescritivo, centrado em regras de concordancia, regéncia
e afins, como descreve Bezerra (2010). Ao supor a lingua como homogénea,
alimenta-se a ideia de unidade linguistica, o que, segundo Martins, Vieira e
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Tavares (2014), invisibiliza a diversidade de variedades presentes no territorio
brasileiro.

Diante desse delineamento, retomamos Bortoni-Ricardo (2005), a qual
explica que quando a instituicdo toma o codigo de prestigio como referéncia
de legitimidade, os demais usos sdo rebaixados a desvios e deixam de orientar
a selecdo de conteudos e praticas. Assim, ha um refor¢o na hierarquia entre
variedades e estabiliza-se a gramatica como eixo do componente curricular,
enquanto a variacdo ¢ empurrada as margens do planejamento didatico
(Bortoni-Ricardo, 2005). Essa base simbolica ajuda a explicar por que, mesmo
com mudangas institucionais, o ensino pode manter momentos de énfase em
exercicios de fixagdo ¢ na correcao formal.

Apesar desse historico de centralidade normativa, ha vertentes que,
ha décadas, propdem atualizagdes consistentes no ensino de lingua. Em
especial, destacamos a Sociolinguistica que recoloca a heterogeneidade no
centro da explicagdo (cf. Labov, 2008 [1972]) e a Sociolinguistica Educacional
(cf. Bortoni-Ricardo, 2005; Bagno, 2002; Faraco, 2008), vertente aplicada
dessa tradi¢do variacionista, que articula a varia¢ao linguistica ao ensino
e propde um acesso orientado a norma de referéncia sem desqualificar os
repertérios dos estudantes, com mediagdes sensiveis ao contexto escolar.
Essas contribui¢cdes reordenam objetivos, critérios e sequéncias, deslocando
o foco do policiamento estritamente gramatical para a adequagao situada. Na
secdo seguinte, discutimos, em especifico a Sociolinguistica Variacionista,

que dialoga estritamente com o nosso objeto de analise.

1.2 A sociolinguistica em foco: concepg¢des e conceituacoes

A analise do LD do sexto ano ¢ do Manual do professor da
colecdo Portugués: linguagens (2022), de Cereja e Vianna, ancorar-se-a
nos pressupostos epistemoldgicos da Sociolinguistica Variacionista, que, a
partir da década de sessenta, contrapds-se as concepgdes estruturalistas e

gerativistas da lingua. Tal contraposi¢ao, como sustentam Coelho et al. (2010),
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baseia-se em uma percep¢ao da lingua enquanto um fenémeno social e, como
tal, suscetivel as influéncias de seu contexto social, historico e cultural de
utilizagao.

No decorrer das ultimas décadas, importantes pesquisadores
contribuiram para a consolidacdo da perspectiva sociolinguistica. Um
dos que mais se destacou foi o pesquisador William Labov (1927-2024),
estadunidense, cujas contribuicdes tedricas e metodologicas embasam
discussdes académicas e, por extensdo, educacionais, desde que seus primeiros
trabalhos cientificos foram publicados (cf. Alkmim, 2003, p. 42; Coelho et
al., 2010). Em especifico, na obra Padroes sociolingiiisticos (2008 [1972]),
Labov destaca categoricamente que resistiu ao uso do termo sociolinguistica
por entender que, ao utiliza-lo, poderia deixar implicito a possibilidade de
que poderia “haver uma teoria ou pratica lingiiistica bem-sucedida que nao ¢
social” (2008, p. 13). A esse respeito cabe ainda registrar que, para o autor, “O
objetivo aqui ndo é necessariamente prover a lingiiistica uma nova teoria da
lingua, mas, antes, um novo método de trabalho” (Labov, 2008, p. 232). Tal
método de trabalho faz do individuo um informante de seu grupo social, na
medida em que este representa os grupos sociais com 0s quais vive e interage
(Coelho et al., 2010).

Se podemos partir do pressuposto de que, na sociolinguistica,
lingua e sociedade estdo em uma estreita relagdo (Marcotulio et al., 2018),
faz-se cabivel, sob essa mesma perspectiva, compreender as diferentes
linguas enquanto longos e continuos processos histdricos, processos estes
que culminam em variagdo e em heterogeneidade. A esse respeito Alkmim
escreve que “Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade, exibe sempre
variagdes. [...] Isso significa dizer que qualquer lingua é representada por um
conjunto de variedades.” (2003, p. 33). Tais variacdes/variedades linguisticas
ndo ocorrem de forma desordenada, isto €, sdo sistematicas (Coelho et al.,
2010) tanto por aspectos linguisticos quanto por fatores extralinguisticos.
Esses mesmos aspectos/fatores sdo, em sua contraparte, os responsaveis pela

ocorréncia da varia¢do da/na lingua, aqui entendida enquanto “o processo
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[inerente a lingua] pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto
linguistico com o mesmo valor referencial, ou com o mesmo valor de verdade
[...]” (Coelho et al., 2010, p. 23).

Dentre as formas de variagdo observadas e sistematizadas pelos
linguistas, o livro-texto Sociolinguistica, a partir de Coelho et al. (2010),
agrupa os fatores que condicionam os usos do falante do seguinte modo: (i)
os condicionadores internos (linguisticos) sdo aqueles relativos ao sistema
linguistico, e dizem respeito a questdes como a ordem dos constituintes, aos
aspectos semanticos e as categorias das palavras/construgdes envolvidas na
interacdo. As variagdes internas podem ser analisadas a partir de diferentes
niveis linguisticos, sendo eles, a titulo de exemplo, o lexical, o fonologico, o
morfologico (e também morfofonoldgico e morfossintatico), o sintatico e o
discursivo.

Cada um dos niveis descritos anteriormente ¢ condicionado em
diferentes intensidades e/ou modos pelos (ii) condicionadores externos
(extralinguisticos), que estdo fora da estrutura da lingua e que dizem respeito
ao contexto socio-historico, aos objetivos e as motivagdes (culturais ou nao)
do falante. Os fatores extralinguisticos podem resultar em alguns tipos de
variagdo, sendo elas: a variagcdo regional (geografica e/ou diatdpica), que diz
respeito a origem de um individuo ou comunidade de fala; a variagdo social
(diastratica), por sua vez, engloba certos fatores que influenciam as escolhas
linguisticas do falante, tais como a escolaridade, o nivel socioeconémico, o
sexo/género ¢ a faixa etaria; a variagdo estilistica (diafasica), que considera
os distintos modos empregados pelo falante a depender da situacdo
comunicacional na qual se encontra e do papel social desempenhado; ¢ a
variagdo na fala e na escrita (diamésica), que, sinteticamente, concentra-se
nas diferencas entre texto falado e texto escrito, sendo o primeiro considerado
mais espontaneo e variavel, enquanto o ultimo ¢ menos espontaneo e variavel
(Coelho et al., 2010).

Nesse sentido, destacamos que, por intermédio da interagdo linguistico-
social, no decorrer do tempo, os grupos de individuos constituem comunidades
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de fala, dentro das quais imperam certas caracteristicas linguisticas (e sociais)
que sd3o comuns a essa comunidade e que, por extensdo, podem diferir
daquelas atribuiveis a outros grupos. Essas diferengas, quando somadas a
questdes politicas e culturais dao forma a certos tipos de estigmatizagdo, como
a preferéncia atribuida as variantes de prestigio (conservadoras; a norma-
padrdo) em detrimento de outras variantes (que podem ser inovadoras), que
sdo depreciadas ora pelas variagdes que apresentam nao condizerem com as
prescrigdes normativas, ora em virtude das caracteristicas do falante ou da
comunidade de fala a qual pertencem (Coelho et al, 2010).

Essas formas de estigmatizagdo culminam no que se tem denominado
de preconceito linguistico (cf. Bagno, 2002), isto ¢, uma pratica de intolerancia
linguistica proveniente da desqualificagdo do modo como alguém fala. Tal
pratica é muito presente em nossa sociedade, e, como bem salienta Alkmim,
“Nao ¢ casual, portanto, que se julgue ‘feia’ a variedade dos falantes de
origem rural, de classe social baixa, com pouca escolaridade, de regides
culturalmente desvalorizadas” (2003, p. 42). Considerando a recorréncia
nacional desses julgamentos linguisticos, temas como a variacao linguistica
se mostram relevantes, na medida que podem ajudar a combater o preconceito
linguistico, especialmente quando trabalhadas nas disciplinas de ensino de
linguas.

Desse modo, uma forma de fazer com que tais reflexdes e ponderagdes
linguisticas sejam mais presentes no cotidiano educacional (discente e docente)
pode se dar através da insercdo dessas problematizagdes nos materiais de
apoio ao ensino nacional, dentre eles o mais difundido e substancial: o livro
didatico. Se a sociolinguistica representa uma virada na forma de observar a
interrelagdo lingua-sociedade, argumentamos que € no LD, topico central da
proxima subsecdo, que suas proposi¢cdes, quando bem estruturadas, podem

contribuir para a formacao de cidadaos criticos.
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2.3 Norma, variacio e o lugar do livro didatico

Quando entramos no terreno da produgdo de materiais didaticos, a
concepegao de lingua que orienta o trabalho passa a moldar o proprio material.
Assim, as tarefas do livro didatico refletem esse horizonte tedrico, como ja
observa Leffa (1988). Em especifico, no livro didatico esse funcionamento
aparece com nitidez, porque ali se consolidam pressupostos tanto nas
formulagdes que explicam o que € lingua e como ela deve ser ensinada quanto
na selecdo e no sequenciamento de conteudos. O modo de propor atividades
aos estudantes e de orientar docentes nao ¢ neutro, pois ele ecoa uma ideia
de lingua(gem), assumida de forma explicita pelo manual ou implicita pelo
funcionamento das propostas.

No Brasil, pensar no Livro Didatico implica considerar o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Essa politica publica esta interligada
ao encaminhamento de avaliacdo, selecdo e distribuicdo de obras as redes
publicas, que estabelece critérios de aprovacao para as editoras (Brasil, 2021).
Autores distintos podem abordar um mesmo tema de maneiras diversas,
embora todos precisem dialogar com o escopo legitimado pelo programa.
Nesse movimento, o PNLD acaba filtrando relevancias consideradas centrais
para o ensino, ou seja, aquelas que se articulam as diretrizes curriculares,
as escolhas tedrico-metodoldgicas e as competéncias que o programa
julga essenciais a formacao dos estudantes. Assim, ao fazé-lo, estabelece
qualificagdes pedagogicas que orientam a organizagdo dos conteudos a serem
trabalhados.

Destacamos, assim, que o PNLD remonta a 1937, com outras
denominacdes, e foi sendo reconfigurado ao longo de mais de oito décadas,
mas que ganhou densidade em 1996, quando surgiu o primeiro “Guia de
Livros Didaticos” com avaliagdo do Ministério da Educagdo (MEC), segundo
critérios definidos, e consolidou a presenca da lingua portuguesa no ciclo
de universalizagdo do livro em 1995 (Brasil, 2021). Desde entdo, o campo

se renova por for¢a de novas diretrizes e debates, entre eles os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997, e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018 (Brasil, 2021)2.

Todavia, as politicas publicas ndo sdo os tnicos balizadores do LD.
Ha também um vetor sociocurricular que refor¢a o seu papel. Soares (2002)
descreve que a ampliagdo do acesso escolar exigiu mais docentes, devido a
expansdo da quantidade de turmas, em condigdes que deslocaram parte das
decisdes didaticas para as paginas do livro. Tardelli (2002) ao examinar o
papel do livro didatico, indica que o LD tem lugar de comando nas rotinas
e passa a orientar escolhas de modo impositivo, ndo criando espago para a
mediagdo docente.

Desenha-se, assim, um duplo cenario. De um lado, a forca institucional
do PNLD. De outro, o historico sociocultural de funcionamento da escola.
Juntos, eles ajudam a explicar a permanéncia do LD como central na promogao
de conteudos, atividades e até de percursos formativos docentes.

Neste cenario, o LD pode ser compreendido como um género com
posi¢des politicas e tedricas. Bunzen e Rojo (2008, p. 86) lembram que os
agentes da producao “[...] produzem enunciados num género discursivo, que
possui temas (os objetos de ensino), uma expectativa interlocutiva especifica
[...] e um estilo didatico proprio”. Em termos praticos, cada cole¢do projeta
um modo de ensinar e delineia um certo aluno e um certo professor. E um
produto socialmente situado, atravessado por documentos orientadores e
pelos parametros do PNLD, que se materializa em diferentes roupagens,
desde que apresente um grau minimamente consistente de aderéncia a esses
referenciais.

Na contemporaneidade, documentos como os PCN (Brasil, 1998) e
a BNCC (Brasil, 2018) sustentam a lingua como pratica social e variavel,

2 OPNLD é mobilizado aqui como contexto regulatdrio e ndo como objeto direto. Interessa-
nos seu papel configurador de formas e tradi¢des do livro didatico. Para mais informagdes,
consulte este link: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/
programas/programas-do-livro/pnld/historico. Acesso em 12 nov. 2025.
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ndo como sistema reificado a parte do uso. Nesse sentido, a sua filiagdo a
sociolinguistica abre espago para distinguir a norma de referéncia e adequagao
as situagdes de comunicagdo, com efeitos sobre a avaliagdo e sobre o proprio
sentido de desempenho em lingua® (Bortoni-Ricardo, 2005). Soma-se a isso a
centralidade dos gé€neros textuais e o esforco de integrar reflexao linguistica
as materialidades reais de circulagdo, em lugar de exercicios isolados de
gramatica. Logo, tem-se um panorama das politicas publicas educacionais,
referindo-se a como se organizam para direcionar de qué modo o ensino,
especialmente o de lingua(gem) podera ocorrer, o que reflete no LD.

A passagem da norma-padrdo, vinculada estritamente ao ensino
gramatical, a pratica reflexiva vinculada a sociolinguistica, contudo, nao
¢ automatica. Bagno (2007) mostra que a varia¢do linguistica aparece nos
manuais, mas nem sempre sustenta um tratamento consistente, visto que
muitas cole¢des limitam-se a sotaque e vocabulario, recorte que pouco altera
o horizonte pedagogico para reflexdes sobre variagdo linguistica.

A pesquisa de Coelho (2009), ao analisar livros do Programa do
Livro Didatico (PNLEM de 2007) destinados ao Ensino Médio, registra
que os quatro livros mais escolhidos, dentre os nove analisados, mantém
filiagdo ao ensino tradicional da gramatica. Além disso, a autora indica que
os dois exemplares que melhor trabalham a variagdo ndo estdo entre os que
tiveram mais adesdo pelos professores. Em outro recorte, Moraes et al. (2023)
argumentam que as atividades reflexivas aparecem em livros de sexto ao
nono ano do Ensino Fundamental, mas ndo garantem o respaldo necessario
ao enfrentamento do preconceito linguistico.

Os exemplos recuperados indicam haver um descompasso persistente.
Como nota Lima (2014), contetidos de sintaxe, leitura e estudo do texto entram

com naturalidade, enquanto a variacdo linguistica costuma exigir justificativas

3 Entendemos, nesta pesquisa, o “desempenho da lingua” como a possibilidade de usar
recursos linguisticos de forma adequada as situagdes de comunicag@o, e ndo apenas
como a obediéncia a norma-padrao.
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adicionais para legitimar sua presenca. Parece haver uma tendéncia em tratar
a VL enquanto um item formal a ser incluido para fins de avaliagdo editorial,
mas sem a devida ancoragem cientifica e social (Lima, 2014). Para superar
esse protocolo, consideramos ser importante haver, nos livros didaticos, uma
progressdo interna de conteudos, garantindo continuidade entre unidades e
articulando leitura, produgdo e analise linguistica. Quando essas dimensdes
se encadeiam, os aspectos da sociolinguistica podem deixar de figurar como
adorno e comecar a funcionar como eixo de reflexao.

Esse esfor¢o, todavia, ndo recai apenas sobre o LD, pois ele supde
também a criagcdo de condigdes de trabalho e oferta continua de formagdo
docente. Em contextos marcados por sobrecarga e poucos espagos sistematicos
de estudo, o Livro Didatico pode funcionar como apoio formativo. Para que a
perspectiva sociolinguistica ganhe aprofundamento, os professores precisam
ensinar os estudantes a reconhecerem que existem diversas maneiras
legitimas de dizer a mesma coisa (Bortoni-Ricardo, 2005), abrindo, por
extensao, espagos para que os aprendizes compreendam e reflitam sobre os
critérios de adequacao linguistica a contextos sociais e culturais, os propositos
comunicativos que transpassam a comunicacdo € a presenga constitutiva da
variagdo linguistica na lingua.

Em sintese, observamos um cenario em que persiste uma assimetria
curricular que ajuda a entender a baixa densidade de propostas sobre
variagdo linguistica, mas que ndo a justifica. Na sequéncia, apresentamos os

procedimentos metodoldgicos de selecdo e de analise do corpus.

2. Metodologia de analise do corpus

Tal como o destacado na introdug@o, consideramos que a escolha
mais apropriada para a analise do corpus de interesse desta pesquisa,
isto ¢, o livro didatico do sexto ano ¢ o Manual do professor presente nos
quatro livros didaticos da disciplina de Lingua Portuguesa (LP), seja uma

abordagem de carater qualitativo. Essa escolha justifica-se pela possibilidade
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de realizagdo de certos aprofundamentos em termos de descrigdo, analise e,
por extensdo, de compreensdo das dindmicas e relagdes presentes nos trechos
selecionados (Gerhardt; Silveira, 2009). Para além disso, cabe registrar que,
por trabalhar “com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes” (Minayo, 1994, p. 21-22), esse tipo de pesquisa “responde
a um processo mais profundo das relagdes” (Minayo, 1994, p. 22); sdo essas
conexdes entre livro, lingua e sociedade que serdo observadas no decorrer
deste estudo linguistico.

Uma vez determinado o objetivo da pesquisa, qual seja, analisar a
presenga da variagdo linguistica nos Livros Didaticos (LDs), realizou-se uma
busca por exemplares que respeitassem aos seguintes critérios de selecao: (i)
ser financiado pelo PNLD, coordenado pelo MEC; (ii) fazer parte de uma
colecdo em corrente utilizagdo no ambiente escolar (PNLD 2024-2027); (iii)
ser destinado aos anos finais do Ensino Fundamental (EF); (iv) pertencer ao
componente curricular de LP; e (v) encontrar-se disponivel de forma online*
e gratuita, inclusive a versao destinada aos docentes (Manual do professor).
Tendo em vista esses cinco critérios, selecionamos como corpus parte da
colecdo Portugués. linguagens, escrita por Cereja ¢ Vianna, destinada aos
educandos do sexto ao nono ano do EF, e que atualmente estd em sua 11?
edicao, publicada no ano de 2022.

A coletanea em questdo apresenta algumas caracteristicas comuns aos
quatro volumes, sdo elas: possuem, em média, cerca de 400 paginas (arquivo
em formato PDF); as primeiras 87 paginas (exceto o LD do 8° ano, que possui
95), destinadas ao professor regente, sdo praticamente idénticas ¢ possuem
sugestdes, orientagdes e certas relagdes com normativas educacionais, tais
como habilidades e competéncias da BNCC; a parte voltada aos discentes ¢

4 Para mais informacOes a respeito da versdo digital da
colecdo Portugués: Linéuagens (2022), de Cereja e
Vianna, confira este link: https:/www.edocente.com.br/
pnld/colecao/portugues-linguagens-objeto-1-pnld-2024-
anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em 06 nov. 2025.
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composta por quatro unidades; cada unidade, por sua vez, ¢ subdividida em
trés capitulos; todos os capitulos (sdo 48, no total) possuem uma estrutura
basica subdividia em trés partes, que recebem o nome de Estudo do texto, A
lingua em foco e Produgdo de texto; os LDs apresentam, ao final, uma pagina
contendo referéncias bibliograficas comentadas, as quais sao idénticas nos
quatros livros.

A partir desse mapeamento geral, realizamos uma busca inicial por
trechos, contetidos e atividades de interesse. Essa busca foi efetivada a partir de
dois passos. Em um primeiro momento, (1) fizemos uso de alguns buscadores
com o intuito de localizar possiveis pontos de interesse para a analise da
variagao linguistica. Utilizamos os seguintes termos: “variagao”, “variedade”,
“errado”, “correto”, “preconceito”, “sociolinguistica”, ‘“heterogeneidade”
e “plurilinguismo”. As ocorréncias encontradas e registradas ao final da
primeira etapa permitiram a realiza¢ao do passo dois, no qual (2) realizamos
leituras exploratdrias a fim de averiguar quais partes dos LDs seriam mais
adequadas ao presente artigo. Finalizada a etapa de leitura, optamos por
analisar tanto o Manual do professor, parte inicial destinada ao docente e
comum a todos os LDs, quanto as segdes A /ingua em foco do livro didatico
destinado ao sexto ano, por serem o espago destinado a reflexdo sobre a
lingua. Optamos por trabalhar apenas com o primeiro exemplar da cole¢ao
pois deste modo seria possivel conduzir com maior atengdo e aprofundamento
os trechos selecionados.

Diante disso, optamos por selecionar alguns exemplos de orientagdes
aos docentes e de atividades e contetidos destinados aos discentes. De modo
a facilitar a analise, na proxima sec¢do serd contemplado primeiro o Manual
do professor e, posteriormente, o LD do sexto ano terd uma subsecao propria.
Os trechos selecionados para a analise serdo apresentados descritivamente
e utilizaremos a paginagdo para identificar a localizacdo do exemplo que
estiver em discussdo. Quando algum dos trechos selecionados for apresentado
na integra, sera feito o uso de citacdo direta ou de imagens devidamente
identificadas.
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3. Analise e discussao dos livros didaticos

Em conformidade com o que fora adiantado na Metodologia de andlise
do corpus, a presente se¢do apresenta duas subdivisdes: a primeira, O manual
do professor: lingua varia¢do e gramadtica, destina-se as orientacdes gerais
e especificas ao educador; na proxima subsecdo, Entre classificagdes e usos
contextuais: trajetoria da variagdo linguistica no sexto ano, sera contemplado
o livro destinado ao 6° ano, da coletdnea de Cereja e Vianna (2022), com
especial enfoque nos conteudos e atividades voltadas aos aprendizes.

3.1 O manual do professor: lingua, variacio e
gramatica

O Manual do professor, localizado nas primeiras paginas dos LDs
que compdem a colegdo de Cereja e Vianna (2022), ¢ composto por uma série
de movimentos que buscam orientar, auxiliar e colaborar com as praticas
pedagogicas do professor de LP e com o repertorio construido pelo docente
em sua formacdo. Dentre os temas tratados podemos citar: (i) as orientagdes
gerais no que diz respeito a conexao entre os LDs e a BNCC; (ii) as explicagdes
estruturais e metodoldgicas da coletanea, perpassando a ordem dos capitulos
e se¢des, bem como justificando as fungdes de cada uma das partes que a
compde; (iii) a presenca de orientagdes, sugestdes (inclusive de leituras) e
justificativas especificas para cada unidade e capitulo no LD (cabe registrar
que esse € o unico trecho do manual que varia de acordo com o LD que
estiver sendo observado); e (iv) a apresentacdo de pressupostos teoricos e
metodologicos que norteiam a produgédo da coletanea em andlise, tais como as
concepgdes de Cereja e Vianna a respeito da lingua, leitura, produgao textual,
avaliacdo, analise linguistica, gramatica e géneros textuais.

No que concerne aos pressupostos tedricos, parte deles sdo abordados
logo nas primeiras paginas dos LDs, em uma apresentagcdo voltada ao
professor. Nessa apresentacdo, idéntica nos quatro volumes da colecdo, os

autores realizam breves comentarios que contemplam trés questdes caras a

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 152-182 jul.-dez. 2026

168



A variacao linguistica na colecao “Portugués: Linguagens” (PNLD 2024-2027)
Tatiana Keller, Bruno Luiz Signori, Gabriel Eduardo Goncalves

esta analise, sdo elas: a concep¢do de lingua, o trabalho com a gramadatica
normativa e o tratamento da variagdo linguistica. A respeito da concepgao de
lingua, os autores afirmam englobar a leitura, a produgao textual e os estudos
gramaticais dentro da perspectiva enunciativa e sociointeracionista, isto ¢,
a lingua ¢é por eles compreendida “como meio de acdo e interagdo social”
(Cereja; Vianna, 2022, p. I1I)°. Essa afirmagdo ¢é retomada e expandida em
outras partes do manual, a exemplo da citacdo a seguir: “A lingua, nesta obra,
¢ tomada como um processo dinamico de interacao, isto ¢, como um meio
de realizar agdes, de agir e atuar sobre o outro ¢ o mundo” (Cereja; Vianna,
2022, p. XLVII). Tal definicdo vai ao encontro de uma das concepgdes de
lingua trabalhadas por Travaglia (2000), a qual compreende a linguagem
como uma forma ou processo de interagdo humana em que sentidos s@o
produzidos a partir dos dialogos estabelecidos entre locutor e interlocutor.
Esse posicionamento linguistico, por extensdo, para além de sugerir uma
colegdo de LDs voltada as diferentes possibilidades de construgao de sentidos
em interagdes linguageiras parece, também, direcionar-se & compreensao de
um processo educacional interacionista, isto €, em que o educador assume o
papel de mediador.

As questdes relativas a gramatica normativa e a variac@o linguistica
sdo tratadas de forma associada em alguns trechos do manual. A intencdo dos
autores, manifestada na apresentagdo aos docentes, reside na escolha por uma
abordagem que mantém o trabalho com conceitos da gramatica normativa ao
passo que busca contemplar os avancos nos/dos estudos linguisticos. Cereja e
Vianna afirmam, inclusive, estruturar os LDs a partir de parametros como “a

nogdo de adequagdo (em vez da dicotomia ‘certo X errado’)” (Cereja; Vianna,

5 Pode-se observar que a paginacdo do Manual do professor esta representada por meio
de niimeros romanos. Optamos por localizar as paginas deste modo pois foi a maneira
através da qual Cereja e Vianna decidiram identificar as paginas do manual em sua
colecdo Portugués: linguagens (2022).
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2022, p. 1), bem como “em uma abordagem que privilegia a variagdo
linguistica” (Cereja; Vianna, 2022, p. III). Dito de outro modo:

esta colecdo propde um caminho intermediario entre o ensino da
gramatica normativa [...] ¢ o abandono total de seus conceitos e regras.
[..] Assim, em vez de explorar uma gramatica que seja considerada
norma para uma lingua padrdo imposta aos alunos, a proposta ¢ analisar
essa mesma norma, que deve, sim, de nossa perspectiva, ser conhecida
e dominada por eles, mas em contraste com as diversas variedades
do portugués brasileiro encontradas em sua diversidade regional e,
especialmente, nas comunidades de cada escola que venha a utilizar esta
obra. (Cereja; Vianna, 2022, p. XXVI).

A respeito da lingua em foco, secao dos LDs que sera parcialmente
analisada no decorrer deste artigo, cabe sintetizar que, segundo os autores,
ela inicia com a selecdo de um corpus (materialidade textual) pertinente para
observar, refletir e analisar o fendmeno que esteja em discussdao. Seguindo
o padrdo estabelecido de relacionar gramatica e linguistica, Cereja e Vianna
afirmam tentar “ajudar os alunos a perceber que tanto a tradi¢cdo dos estudos
gramaticais [...]| quanto os estudos das ciéncias da linguagem [...] trazem um
conjunto vasto de saberes sobre a lingua.” (2022, p. XXVII). Tem-se, pois, a
partir dos trechos observados: uma aparente disposicao por parte dos autores
da obra a considerar as diretrizes ¢ parametros educacionais (BNCC, PNLD
e PCN) no que se refere a lingua e a variag@o linguistica; uma coleg@o de
LDs que busca aproximar-se de uma concepg¢ao interacionista de lingua(gem)
(cf. Travaglia, 2000); e uma tentativa explicita de conciliar os conhecimen-
tos gramaticais com os estudos linguisticos, posicionando-se no entremeio
entre o ensino tradicional da norma-padrao e as salutares provocacdes que
a linguistica contemporanea traz a essa norma padronizada. Considerando
as propostas apresentadas no Manual do professor, esperamos localizar, nas
secoes destinadas a analise linguistica (4 /ingua em foco), conteudos e ativi-
dades voltadas ndo apenas a identificacdo de aspectos sociolinguisticos (var-
iacionistas), mas também de reflex@o a respeito da presenca e dos impactos
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desses fenomenos linguageiros. Esses conteudos e atividades linguisticas
serdo contemplados na proxima subseg¢ao, reservada a analise dos trechos do
LD destinado aos discentes.

3.2 Entre classificacdes e usos contextuais: trajetoria da
variacao linguistica no sexto ano

Para situar a organizag@o interna da obra, destacamos o volume
destinado ao sexto ano da coletanea Portugués: Linguagens. No sumario do
livro do aluno, o item Variacdo linguistica integra o eixo Lingua em foco
presente no Capitulo 2 - Depois do final feliz, o qual esta inserido na Unidade
1 - No mundo da fantasia (Cereja; Vianna, 2022, p. 34). A unidade articula
contos maravilhosos, reflexdo sobre a lingua e propostas de escrita, de modo
que a leitura prepara a observagdo de variedades do portugués e sustenta
atividades como parodia e relagdes entre palavra e som.

Nesse percurso, a introdu¢do a variagdo se inicia no segmento
Construindo o conceito. Ap6s a leitura prévia de Felizes quase sempre, de
Antonio Prata, os estudantes entram em contato com a transcri¢do de uma
entrevista do autor & TV Sesc. A escolha dessa entrevista traz a oralidade
para essa secdo e evidencia prolongamentos vocalicos, pausas, repeticoes ¢
autocorrecodes. As questdes vao da identificagdo de tragos da fala e da escrita
a analise de usos contextualizados, em especial quando comparam o modo
de falar do autor a modos de falar de brasileiros em diferentes situagoes. Para

ilustrar, apresentamos a questao dois (2).
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Figura 01 - Questao 2: se¢@o “Construindo conceito”

2. Releia, a seguir, um trecho da transcricdo com algumas palavras escritas
do modo como o escritor as pronunciou, e ndo de acordo com a
ortografia.

Bom, eu escrevo éé, mais do que nessa varanda eu escrevo nessa cadéra, essa
cadéra fol um um brinde ueee minha mée ganhd de um sei la daonde no nos anos
noventa [...] e ela fecha ela fecha e vira um guarda-chuva assim. Entao éé... mais de
uma vez quando eu ja fui escrevé em viagem, que eu tinha que, nas Olimpiadas, por
exemplo, quando eu vo cobri o a Flip, tal, eu levo aaa cadéra nana mala |[...].

a) Que palavras foram grafadas de modo diferente da escrita ortografica?
Cadéra, ganhd, escrevé, vo, cobri. . .
b) A seguir, estao descritos alguns usos comuns a fala brasileira que

podem ser notados na fala de Antonio Prata. No caderno, relacione
esses usos da lingua aos termos listados por vocé no item a.

e Apagamento do som final das formas verbais no infinitivo.
Formas verbais: escrevé, cobri. .
e Reducao de alguns sons de determinadas palavras como forma de

economia da Iingua. Palavras: cadéra, ganho, vo.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 42)

Em conjunto, o segmento funciona como limiar formativo, isto ¢, uma
zona inicial de orientagdes que introduz o estudante ao tema e estabelece
as primeiras coordenadas reflexivas para o desenvolvimento na continuidade
das secdes. Diante disso, essa etapa ativa repertorios, pde em circulagao
materialidades da fala e prepara a nomeagao de categorias operacionais para o
trabalho com variagdo. Nas atividades, a comparagao entre modalidades deixa
de gravitar no binomio fala “espontanea” e escrita “correta” e se converte em
indagacdo sobre usos, efeitos de sentido e escolhas de registro.

O capitulo avanga para “Conceituando”, que retoma o percurso e
explicitaque falaeescrita constituem modalidades distintas em funcionamento.
Essa exposi¢ao ¢ situada em uma concepgdo ampla da variagdo linguistica,
entendido como o conjunto de diferencas que a lingua apresenta em uso
(Cereja; Vianna, 2022). Reafirma-se, desse modo, a heterogeneidade do

Brasil e a coexisténcia de perfis socioculturais diversos, inclusive no interior
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de uma mesma cidade, o que se projeta em modos variados de dizer e escrever
(Cereja; Vianna, 2022).

Na esteira dessa retomada, apresenta-se o subtopico voltado para
os Tipos de variagdo linguistica. A listagem organiza o objeto conforme
fatores tais como lugar ou regido; estratos sociais; grau de monitoramento
estilistico associado a registros mais ou menos formais; e recortes historicos.
Em termos de nomenclatura, corresponde as variagdes diatopica, diastratica,
diafasica e diacronica, alinhada a modelos classificatorios consolidados nos
estudos de variagdo linguistica, como as propostas por Coelho et al. (2010). O
texto oferece, assim, um mapa didatico que ajuda a localizar o fendmeno; na
pratica, porém, os usos atravessam fronteiras e combinam dimensdes, razao
pela qual convém tratar esses rotulos como recortes para a analise, ndo como
compartimentos estanques.

O capitulo amplia o horizonte informacional destinado aos estudantes
com um box dedicado as diferencas no interior da LP quando se consideram
paises em que o portugués ¢ uma lingua oficial. Com isso, a comparacdo
migra para um plano mais abrangente ¢ abre espago para ler semelhangas e
divergéncias sem hierarquizar.

Subsequentemente, aparecem Variedades de prestigio e Norma-
Padrdo e Preconceito Linguistico. O primeiro topico, Variedades de prestigio
e Norma-Padrdo, distingue a norma-padrdo, concebida como modelo
idealizado da lingua elaborado em grupos socialmente privilegiados; das
variedades de prestigio, frequentemente aproximadas a chamada norma culta,
usualmente associada a falantes com maior escolaridade e capital cultural
(Cereja; Vianna, 2022, p. 44; cf. Faraco, 2008). A distingdo desfaz a nocao
de um padrao tnico “em circulagdo” e torna explicito que o prestigio ¢ efeito
social, ndo propriedade intrinseca da forma. Em paralelo, um novo box,
Girias e identidade, mostra como escolhas lexicais indexam pertencimentos
e trajetorias, o que ¢ exemplificado com grupos de pratica, como o skate, que
podem ter variedades linguisticas.
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A secdo Preconceito Linguistico interpela o leitor com perguntas
sobre juizos de correcdo devido a origem geografica ou modo de falar,
convocando a autoavaliagdo de atitudes (Cereja; Vianna, 2022, p. 45). Em
seguida, o fendmeno ¢ definido como julgamento negativo baseado na
variedade utilizada e anuncia sua recorréncia ao longo do livro, acompanhada
de propostas de reconhecimento e enfrentamento. Do ponto de vista
formativo, esse encadeamento impede que a variagdo se reduza a rotulagem
de “tipos” e abre espaco para critérios de adequacdo e para a analise dos
efeitos sociais da avaliag@o linguistica, especialmente quando sdo colocadas
em Vviés estigmatizado.

A parte final do capitulo retine sete exercicios em formatos variados,
como por exemplos, questdes: (i) de verdadeiro ou falso, (i) de relagdo
entre colunas e (iii) discursivas, o que permite verificar até que ponto os
encaminhamentos tedricos chegam ao espago de reflexdo do estudante. Na
categoria (i), temos a questdao um (1), que aciona proposi¢des sobre variacao
e norma-padrao, para identificar se s@o falsas ou verdadeiras, como “¢ direito
de todos os falantes ter acesso a norma-padrdo, pois ha situagdes em que
domina-la pode ser necessario” (Cereja; Vianna, 2022, p. 46). O formato
favorece a checagem rapida de conceitos e, com mediacdo docente, pode
contribuir para um debate. Na categoria (ii) ha a questdao sete (7) (Cereja;
Vianna, 2022, p. 48), que trabalha a correlacdo entre termos do portugués
brasileiro e do portugués europeu e mobiliza diferencas diatopicas em nivel
lexical. O risco aqui ¢ a mecanizagao, pois o pareamento tende a identificar
as combinagdes sem explorar critérios de adequagao e efeitos de sentido em
géneros em circulacao.

As questdes discursivas, da categoria (iii), diversificam o foco e
ampliam a analise. A questdo dois (2) mobiliza o vocabulario “antigo”
e a pesquisa de girias, abrindo janela para a variagdo diacrOnica e para
indexicalidadesde grupo,jaque certas formasde dizer passama funcionar como
indices de pertencimento, estilo e posi¢do social atribuidos a determinados

coletivos. Ao mesmo tempo, a questdo tem bom potencial metapragmatico,
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considerando que convida os estudantes a refletirem sobre as condigdes de
usos dessas girias, sobre os juizos de valor que lhe sdo associados ¢ sobre as
normas implicitas que regulam quando, onde e com quem cada expressdo ¢
considerada adequada. A seguir, ilustra-se a questao dois (2).

Figura 02 - Questao 2: secao “Conceituando”

2. Leiaestas girias antlgaa: 2. a) * bafafa: confuséo; bicho: forma de

atarme ¢ aaena mE A

« bafafa - bicho - bokomoko e e eoporn " possos auendo
.. ecarango: carro; chuchu-beleza: bom,

s carango — chuchu-beleza - cri-cri  bem-feito: cri-cri: chato.

» pla: conversa; prafrentex: avancado;

ta rugo: esta rum

e pld - prafrentex - té rugo

Fonte: FUSARD, Karin. Girias de todas as tribos. 530 Paulo: Panda Books, 2001. p. 120-123.

a) Vocé conhece alguma(s) dessas girias? Troque ideias com os
colegas e o professor e tentem perceber os sentidos de cada uma
delas.

b) Pergunte a pessoas conhecidas de geracdes anteriores se sabem o
significado dessas girias. Em caso afirmativo, anote os significados.

Resposta pessoal.

Fonte: Cereja; Vianna (2022, p. 46)

As questdes trés (3), quatro (4) e cinco (5) (Cereja; Vianna, 2022, p.
47) exploram uma tira em que microbios dentro de um boi falam girias e o
animal “ouve uma voz interior”. O género multimodal permite discutir autoria
dos baldes, distingdo entre voz do narrador e fala das personagens e pistas
linguisticas de pertencimento social por meio de expressdes como “firmeza”
e “de boa!” (Cereja; Vianna, 2022, p. 47). Por fim, a questao seis (6) confronta
capas de livros da historia da Chapeuzinho vermelho em portugués brasileiro
e portugués europeu para evidenciar variagdo lexical (Cereja; Vianna, 2022,
p- 48).
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Considerado em conjunto, o bloco de questdes cobre diatopia,
diacronia e variagao estilistica, mas oscila entre reconhecimento de rétulos dos
tipos de variacdo e analise de usos. Para que o trabalho com viés linguistico
se cumpra, a mediagdo docente precisa orientar a consciéncia linguistica
de modo consistente e frequente. Para que isso ocorra, argumentamos que
poderiam ajudar na qualificacdo do processo de ensino e de aprendizagem
dois encaminhamentos, considerando um viés pratico-analitico.

De inicio, indicamos que as diferentes questdes do livro do 6° ano,
voltadas a variagdo linguistica, deveriam explicitar critérios de adequagio
para os diferentes usos dessas variagdes, tais como: quem fala e para quem;
qual ¢é o objetivo comunicativo; em que suporte o enunciado circula; e qual
grau de formalidade se espera, com uma justificativa que mostre como a
forma escolhida funciona, por exemplo, num bilhete escolar ou em uma carta
aberta.

A segunda sugestdo, por exemplo, consistiria em integrar amostras
concretas de portugués do Brasil e de portugués de Portugal a questdo sete
(Cereja; Vianna, 2022, p. 48), deslocando o foco do pareamento lexical para
as mudangas de efeito de sentido e suas razdoes. Em lugar de equivaléncias
lineares, o estudante trabalharia com materialidades textuais ancoradas em
géneros reais ¢ com publicos definidos, estando de acordo com as diretrizes
da BNCC (Brasil, 2018).

Na sequéncia, a subse¢do “Semantica e Discurso” aparece como
bloco autonomo, escolha discutivel, ja que a construgdo de sentido atravessa
todas as tarefas e deveria estar presente nos diferentes momentos de analise.
No que se refere ao material, ele mobiliza dois verbetes do Museu da Lingua
Portuguesa, “Sofréncia” e “Viralizar”, definidos como “sofrimento de amor;
dor de cotovelo” e “tornar-se viral, muito visto e compartilhado nas redes”
(Cereja; Vianna, 2022, p. 49). A partir disso as questdes estdo voltadas para
ativar o repertério dos estudantes sobre o museu, discutir particularidades
desses vocabulos no quadro da variagdo e interpretar o suporte dos tapumes
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como metafora de lingua em obra, além de consultar o registro dicionarizado
desses vocabulos.

Indicamos que a proposta ¢ adequada ao escopo delineado, dado
que aproxima léxico contemporineo com circulagdo midiatica, permitindo
observar em quais espagos ¢ momentos essas palavras aparecem e com que
efeitos, visto o potencial das redes sociais. Para evitar a mera identificacio
de rotulos, as questdes pedem ancoragem em usos reais. Assim, solicitam
informagdes de como, de onde esses termos circulam, e de quem os faz circular;
com que propositos e efeitos de sentido; de que modo o suporte “tapume”
reconfigura a leitura e performa a ideia de mudanca e o que significa “estar
no dicionario” frente a praticas vivas de linguagem. Com essa integracgao,
a subse¢do “Semantica e Discurso” retne atividades destinadas tanto ao
trabalho com a variagdo linguistica quanto a reflexdo sobre género textual,

midia e avaliag@o social dos usos linguisticos em contextos especificos.

Consideracoes finais

Este estudo analisa o tratamento da variacdo linguistica no livro
didatico do sexto ano e no Manual do professor da cole¢do Portugués:
Linguagens (2022), de Cereja ¢ Vianna, a partir de trés eixos: o que se orienta
ao docente; o que se oferece, em termos de conteudo, aos estudantes; e o que
se propde nas atividades. Nesse sentido, evidenciamos que ha, nos trechos
analisados, uma organizacao de livro didatico comprometida com a variagao
da/na lingua, isto €, uma construcdo afinada a Sociolinguistica Variacionista,
ainda que este termo ndo seja citado de forma direta. Assim, o recorte tedrico
mobiliza uma concepg¢do enunciativa e sociointeracionista de lingua, na qual
0 uso, situado, orienta a compreensao do fenomeno.

No plano dos contetudos, observa-se um fio progressivo. Parte-se da
distingao funcional entre fala e escrita e recontextualiza-se o tema no quadro

mais amplo da variagdo em uso, com &énfase na heterogeneidade social e
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nos repertorios da oralidade. Em seguida, surgem no¢des como variagdo,
tipos de variedades, norma-padrdo, norma culta € preconceito linguistico.
Esses topicos aparecem de modo informativo e funcionam como base teoérica
compartilhada entre discentes e discentes, para a realizacdo das atividades
propostas na Lingua em foco. O capitulo cumpre, assim, o papel de mapa
conceitual, coerente com os pressupostos apresentados no Manual do
professor.

Quanto as atividades, ha uma organizacao consistente para o trabalho
com a variacao linguistica. O percurso inclui questdes de reconhecimento dos
diferentes tipos de variagdo, embora ndo se esgote nisso. A subsecao Semdntica
e Discurso concentra o eixo central enunciativo e sociointeracionista, com
propostas que articulam géneros em circulagdo e usos reais, sensiveis a
mudangas linguisticas em curso. Infere-se, portanto, um potencial de pratica
reflexiva da lingua em sala, desde que o docente expanda as questdes para
a reflexdo sobre adequacgdo, efeitos de sentido e justificativas das escolhas,
tal como trabalhado nas atividades voltadas para questdes seménticas e
discursivas.

Em sintese, o volume oferece uma base promissora para a formagao
de consciéncia linguistica, pois articula conceitos, atividades e orientacao
docente sob um horizonte, majoritariamente, de uso situado. Falta, porém,
a consolida¢do de orientacdes que possam direcionar as atividades para a
justificativa das escolhas linguisticas que fazem os falantes quanto a avaliagao

da adequacdo em contextos reais de interagdo linguistica.
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RESUMO

O artigo analisa as contribui¢des de Celso Cunha a crioulistica brasileira, situando-o
na bibliografia do campo e destacando seu carater pioneiro. Cunha conhecia as
obras da primeira geragao de estudiosos das linguas crioulas, como Adolfo Coelho,
Hugo Schuchardt e Derk Christian Hesseling, e nelas se apoiava, incorporando suas
ideias as reflexdes sobre a descricdo e a valorizagdo das linguas crioulas. Embora
ndo tenha produzido trabalhos de campo, Cunha examinou criticamente a literatura
existente e articulou conceitos de lingua, nagdo e ensino, ressaltando a importancia
do reconhecimento e da valorizagdo dos crioulos. A leitura que fez desses autores,
aliada a sua formagao como linguista numa ex-colonia, conferiu originalidade a sua
perspectiva, permitindo posiciond-lo como um precursor da reflexdo tedrica sobre
crioulos em territdrio brasileiro. O estudo evidencia, assim, sua relevancia para a
historiografia da crioulistica nacional.
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ABSTRACT

This article analyzes the contributions of Celso Cunha to Brazilian Creole studies,
situating him within the field’s historiography and highlighting his pioneering
role. Cunha was familiar with and drew on the works of the first generation of
Creole language scholars, such as Adolfo Coelho, Hugo Schuchardt, and Derk
Christian Hesseling, incorporating their ideas into reflections on the description
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and valorization of Creole languages. Although he did not conduct fieldwork,
Cunha critically examined the existing literature and articulated concepts of
language, nation, and education, emphasizing the importance of the recognition and
appreciation of Creoles. His reading of these authors, combined with his training as
a linguist in a former colony, provided originality to his perspective, positioning him
as a precursor of theoretical reflection on Creoles in Brazil. This study highlights his
relevance to the historiography of Brazilian Creole studies.

KEYWORDS: Linguistic historiography; Creole studies; Sociolinguistics.

Introducao

Celso Cunha (1917-1989) foi um fil6logo, gramatico, ensaista e, ainda
que pouco associado a essa denominacdo, linguista brasileiro. Em sua carreira
académica, foi membro de inumeras associagdes de destaque, incluindo a
Academia Brasileira de Letras (ABL), a Academia Brasileira de Filologia
(ABRAFIL), o Circulo Linguistico do Rio de Janeiro, além de entidades
internacionais de igual relevancia.

Sua primeira publicagdo foi a obra O cancioneiro de Paay Gomez
Charinho, trovador do século XIII (1947), originada em sua tese de
doutoramento de mesmo nome defendida em 1945 na Universidade do
Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Nesse periodo,
que compreende as décadas de 1940 a 1960, Celso Cunha dedicou-se com
afinco aos estudos do portugués medieval, publicando posteriormente O
cancioneiro de Joan Zorro (1949), O cancioneiro de Martin Codax (1956) ¢
Estudos de poética trovadoresca (1961). Ainda na década de 1960 publicou
um livro particularmente relevante para este artigo, intitulado Uma politica
do idioma (1965). Sua abordagem, voltada ao estudo e ao ensino a partir de
um portugués brasileiro — sem a inten¢do de romper com a lusofonia, mas
com o intuito de aproximar o ensino e a lingua em uso no Brasil —, constituiu
o ponto de partida para a ampla produg¢do gramatical e didatica publicada
a partir do fim da década de 1960. Em seguida, publicou outro estudo que
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muito nos interessa e que dialoga diretamente com a obra anterior: Lingua
portuguesa e realidade brasileira (1968).

Tal tematica ja vinha sendo explorada pelo professor ha algum tempo:
em 1957, havia integrado a comissao para fixacdo da Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB), no entanto, seus esforcos na descricdo gramatical do
portugués brasileiro ganharam maior proje¢do a partir da década de 1970,
quando Celso Cunha coordenou o nucleo do Rio de Janeiro do Projeto de
Estudo Coordenado da Norma Linguistica Culta (Projeto NURC), dedicado
a descri¢dao das variantes do portugués em cinco grandes capitais (Recife,
Salvador, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Porto Alegre), tendo sido um projeto
pioneiro e importantissimo para a sociolinguistica brasileira.

Todo seu esforgo e participagdo em projetos voltados ao ensino de
portugués no e do Brasil, assim como a importancia de suas gramaticas,
ofuscaram, de algum modo, sua produgdo teorica a respeito da lingua, a qual
pretendemos retomar neste artigo.

Nesse sentido, teceremos consideracdes a respeito de trés obras de Celso
Cunha, duas sequenciais (temporalmente) ¢ uma ndo: Uma politica do Idioma
(1965), Lingua portuguesa e realidade brasileira (1968) e Lingua, Nagdo,
Alienagdo (1981). Vale salientar que a escolha dessas obras ndo ¢ aleatoria,
havendo nelas sempre uma associagao ao trabalho Historia da Lingua Portuguesa
no Brasil, que infelizmente ndo foi finalizado antes de seu falecimento.

Assim, o objetivo deste trabalho ¢ situar a producao sociolinguistica
de Celso Cunha principalmente nas suas confluéncias com a tematica das
linguas crioulas diante da bibliografia da Crioulistica no Brasil, ressaltando a
importancia de seus escritos em territorio nacional.

Para isso, primeiramente iremos retomar brevemente a historia da
Crioulistica, situando-a dentro da propria Linguistica. Na sequéncia, iremos
verificar o impacto do surgimento dessa area na producao dos pesquisadores
brasileiros contemporaneos a Celso Cunha para, entdo, analisar as obras
selecionadas. Por ultimo, teceremos consideragdes a respeito da epistemologia
desenhada por Celso Cunha e de que modo ela dialogava com os conceitos de
linguas crioulas em voga no momento de produgdo de seus livros.
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1. O estudo das linguas crioulas

Ainda que tenham sido citados em obras anteriores, os dialetos
crioulos (como foram inicialmente chamados), enquanto tema de uma
produgdo académica efetuada por um estudioso da area das Letras, surgiram
pela primeira vez na obra Os dialectos romanicos ou neo-latinos na Africa,
Asia e América, escrita pelo filologo portugués Francisco Adolfo Coelho e
publicada em 1881 (cujo tema foi prenunciado em uma conferéncia realizada
em 1878), em Lisboa. Essa obra ¢ considerada o marco inaugural da Crioulistica
enquanto area de estudos e incumbiu-se, de forma pioneira e ambiciosa, da
descricdo de todos os chamados “dialetos” nascidos da expansdo maritima
europeia (incluindo desde crioulos franceses até o portugués do Brasil). Ao
fim, a obra acaba mais por compilar fontes do que propriamente analisé-las,
cabendo esta tarefa a outros estudiosos contemporanecos de Coelho, como
Schuchardt e Hesseling!. A grande contribui¢do de Adolfo Coelho, neste
sentido, reside na retirada dos crioulos da periferia linguistica, ainda que
sob a justificativa de que seu estudo seria importante para refletir e deduzir
possiveis leis de formacao e variacao do proprio portugués lusitano, ja que
ele acreditava que o processo de derivagao dos crioulos se dava com base nos
mesmos principios linguisticos de variagdo da lingua portuguesa.

E importante observar que o surgimento dessas obras antecede a
publicagdo do Curso de Linguistica Geral, baseado nas aulas de Ferdinand
de Saussurre e publicado por alguns de seus alunos em 1916, considerado o
marco inaugural da Linguistica moderna. Desse modo, ¢ necessario relembrar
que, antes da fundamentagao da Linguistica enquanto ciéncia, seus conceitos,
pressupostos e até mesmo seus objetivos estavam sempre se posicionando
entre as demais areas dos estudos da linguagem, sendo, em alguns casos, bem

complexa sua distingdo. Nao a toa, a triade da primeira geracao da Crioulistica

1 Sobre isso, ver: ALKMIM, Téania Maria. “Coelho, Schuchardt e Hesseling: Encontros e
Desencontros entre Pioneiros dos Estudos Crioulos”. Revista de Estudos da Linguagem
(UFMGQG), Belo Horizonte, a.4, v.1, jan-jun., 1995, p. 5-16.
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¢ formada por trés filologos e historiadores da lingua: a linguistica historica
e 0 método comparativo eram campos ainda muito produtivos e foi a partir
dessas perspectivas que os “dialetos” do ultramar foram enquadrados a
principio. As primeiras descri¢des sobre o Crioulo de Cabo Verde (CCV), por
exemplo, trabalharam os processos fonéticos, sintaticos ¢ morfolégicos do
CCV a partir da comparagdo com a lingua portuguesa.

Até o momento da publicacdo do trabalho pioneiro de Coelho, as
linguas crioulas sequer eram consideradas linguas como tal. Vistas como
corruptelas e até mesmo uma falha cognitiva dos povos que as falavam, foram
carregadas de preconceitos ao largo de séculos na relagao entre as metropoles
e suas colonias. No caso das colonias de lingua portuguesa, ndo havia
interesse nem em nomear diferentemente esses falares presentes em cada um
dos territorios do ultramar, sendo representados de maneira genérica pela
expressao “crioulos”, em substituicao ao termo racista e ainda mais genérico
que antes era utilizado: “lingua de pretos™.

Assim, ainda que no seio da Linguistica historica e utilizando-se de
métodos comparativos entre a chamada “lingua lexificadora” e os crioulos,
os estudos da primeira geracdo (Coelho, Schuchardt e Hesseling) foram
importantissimos para a valorizagdo do crioulo enquanto objeto linguistico.
Nao podemos deixar de ressaltar, porém, que este status de lingua ainda
ndo pertencia propriamente ao crioulo, tendo em vista que ele era tomado

de empréstimo ao ser considerado um dialeto de sua lingua lexificadora,

2 A Europa, inclusive, manifestava um imaginario social muito bem definido e alinhado
a respeito desse tema entre os séculos XVI e XIX: em Portugal, ha mengdes as “linguas
de preto” ja nas trovas de Gil Vicente (datadas do século XVI) e que acabam por se
repetir em relatério do ultramar como o de Lopes de Lima (1844); o termo negro dialect
aparece em levantamento bibliografico efetuado por Hubert Devonish (2008, p. 616) em
documento datado de 1828 a respeito do inglés presente na coldnia norte-americana;
assim como o termo petit-négre, talvez o mais conhecido, que ira se difundir através
de Maurice Delafosse em 1904, depois de observar o francés presente nas colonias
francéfonas ao fim do século XIX.
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uma variante desprestigiada, mas que, de algum modo, poderia ser
instrumentalizada visando o estudo de sua “lingua-mae”.

Dessa triade que compde a primeira geragdo da Crioulistica, ha de
se fazer mengdo especial a Schuchardt, considerado por muitos o pai da
Crioulistica. Coelho, apesar do carater inaugural de sua obra, ndo conseguiu
academicamente desenvolver grande parte das fontes recolhidas, talvez até
pela extensdo do material. Schuchardt, pelo contrario, produziu em larga
escala estudos que se debrucaram sobre a tematica das linguas crioulas, tendo
sido, inclusive, uma exce¢do dentre os autores ndo portugueses, ao produzir
largamente a respeito dos crioulos de base lexical portuguesa. Schuchardt
trocou correspondéncias com ambos os colegas, ainda que tenha tido mais
contato com Hesseling.

Para Holm (apud SOUSA, 2012, p. 344), essa primeira geragao estende-
sede 1881 até os anos 1920, deixandoum legado pioneiro que foi posteriormente
retomado por uma série de estudiosos. Sua inser¢ao em Portugal, porém, ndo
foi tdo expressiva quanto se presumiria. Um dos académicos que se interessou
pelo tema e chegou a produzir contemporaneamente a primeira geragao, ainda
que ndo tenha recebido o devido valor, foi Leite de Vasconcelos. Escrita ao
longo da década de 1920, a obra, intitulada Bibliografia Crioula Portuguesa,
foi finalizada em 1929. O proposito do autor foi recolher tudo o que havia
sido produzido até ali a respeito do tema, em especial sobre os crioulos de
base lexical portuguesa, e efetuar uma introdugao critica a essas obras. Ainda
que sua obra ndo tenha apenas compilado as referéncias, pouco se fala a
respeito da contribuigdo de Leite de Vasconcelos para a Crioulistica e, de um
modo geral, pouco se diz a respeito da produgdo portuguesa sobre esse tema
no periodo entre Coelho e a década de 1950. Sobre isso, diz Silvio Moreira de
Sousa (2012, p. 344):

Podemos, deste modo, imaginar que temos uma explicacao facil para
o facto de os CBP [Crioulos de Base Portuguesa] terem sido desde o
principio menos estudados que os seus congéneres — excepgdo feita,
repitamo-lo, da série de artigos de Schuchardt. Seria simplesmente
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devido ao facto de os proprios portugueses ndo se terem interessado por
eles. Ora, isso ¢ falso. SO para dar uma ideia, a Bibliografia dialectal
galego-portuguesa contém 45 entradas de autores portugueses, de algum
modo relacionadas com os CBP, para o periodo 1880-1920. Para um pais
pequeno e um publico proporcional para este tipo de estudos, ndo ¢ nada
mau (d’Andrade & Kihm 1992:192).

Como poderia se esperar, 0 mesmo ocorreria em terras brasilicas: esses
estudos demoraram a ser absorvidos no Brasil, de modo que alguma discussao
mais aprofundada do tema s6 viria a surgir em meados da década de 1950. E
claro que isso ndo impediu que o assunto figurasse em levantamentos acerca
da historia do portugués na lusitdnia novissima, assim como em pesquisas
pioneiras que visavam ressaltar as contribuicdes das linguas africanas no
portugués brasileiro. Mesmo assim, percebemos, nas obras produzidas
nesse periodo, um posicionamento bastante genérico quanto a questdo das
linguas crioulas e até mesmo um desconhecimento da bibliografia mundial
ja produzida.

A obra de Renato de Mendonga, por exemplo, 4 influéncia africana
no portugués do Brasil (1936), ainda que discutisse o contato linguistico entre
o portugués e as linguas africanas no Brasil, resumiu os crioulos da seguinte
forma: “uma associacdo de vocabulario europeu com a gramatica africana”
(MENDONCA, 1936, p. 74). Um pouco mais conservador, mas igualmente
superficial, Antenor Nascentes, em sua obra O [linguajar carioca (1953),
focada na descricdo de uma variante urbana do portugués do Brasil, aborda
rapidamente o assunto dos crioulos, apresentando a seguinte definigdo:
“dialecto crioulo ¢ uma linguagem formada por palavras europeias com
gramatica do povo selvagem ou barbaro” (NASCENTES, 1953, p. 17).

Nesse cenario, as décadas de 1950 e 1960 constituem um importante
momento para as produgdes acerca dos crioulos: no Brasil, trabalhos como os
de Serafim da Silva Neto, Gladstone Chaves de Melo e Silvio Elia discutem a
formagdo — ou ndo — de um crioulo ou semicrioulo no portugués do Brasil e

a hipotese crioulista de Mattoso Camara ¢ lancada e debatida pela academia;
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em Portugal, hd uma retomada dessa questao, guiada por pesquisadores como
Jorge Morais-Barbosa, Dulce Almada Duarte e Baltasar Lopes (ainda que
esses dois ultimos fossem caboverdianos, formaram-se e produziram em
Portugal). E é exatamente nesse cenario que pretendemos enquadrar as obras

ja citadas de Celso Cunha.

2. Uma trilogia ndo anunciada?

Nesta secdo, procederemos a uma analise pormenorizada das trés
obras que selecionamos como corpus para este trabalho. E importante
reiterar que, para além de as obras se conectarem — seja pela tematica, pelas
declaragdes ou, até mesmo, por comentarios do proprio autor que sugerem
uma continuidade —, observa-se um debrugcamento tedrico de Celso Cunha
sobre os aspectos politicos e sociais do reconhecimento de uma lingua e de
suas variedades. O projeto de escrita do livro Historia da lingua portuguesa
no Brasil, que infelizmente ndo pdde ser concluido, evidencia que o autor
pretendia dar continuidade a essa tematica e que, como sera demonstrado na
analise desta trilogia ndo anunciada, passou pela leitura atenta da bibliografia

da Crioulistica mundial.

2.1. Uma politica do idioma (1965)

Das obras selecionadas, a primeira é Uma politica do idioma (1965). O
livro resulta de um discurso proferido no auditorio do Ministério da Educagao
e Cultura, em dezembro de 1963, publicado em formato de livro em 1964 e
posteriormente republicado em 1968, quando se incluiu um prefacio de Ayres
da Mata Machado Filho®. Nessa obra, Celso Cunha centra-se na relagdo
entre o portugués do Brasil e o de Portugal, adotando abordagem em que se

posiciona a favor do reconhecimento do portugués do Brasil, principalmente

3 Informacdes retiradas do prefacio da propria obra, um exemplar da segunda edigao.
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no ambito do ensino, ainda que ndo estabelega uma relagao de contraposi¢ao
ao portugués lusitano.

Escrita em um contexto de expansdo da sociolinguistica no Brasil,
a obra aponta a necessidade de descrever o portugués em uso para compor
um panorama mais adequado da lingua em uso (in vivo), retomando
recorrentemente a proposta de um Atlas Linguistico do Portugués no Brasil.
Cabe notar que, dentre a bibliografia citada, surge o nome de Hugo Schuchardt,
porém por seu trabalho dedicado a um atlas linguistico da Austria. Isso indica
que Celso Cunha acompanhava os escritos de um dos membros da primeira
geracdo da Crioulistica. Vale salientar que Serafim da Silva Neto ja havia
trazido os conceitos de crioulo e semicrioulo de Schuchardt para o Brasil,
iniciando um debate acerca da possivel ocorréncia do mesmo processo na
formacao de nossa lingua, em artigo publicado no inicio da década de 1950,
intitulado Falares Crioulos.

Um dos pontos centrais do discurso de Celso Cunha, sem davida, ¢é
a reivindicacdo de uma identidade propria para o portugués do Brasil sem,
no entanto, contrapor-se ao portugués lusitano ou a norma culta. Ao apontar
a distancia entre o que era dito em territorio brasileiro e o que se ensinava a
partir dos autores lusofonos, Cunha questiona a ideia de certo e errado, ainda
que de forma moderada. Para isso, o autor propde a distingdo entre os erros e

erros verdadeiros:

O mais grave, no entanto, o que estd a matar o estudo do idioma
em nossas escolas, principalmente nas primarias e médias, ¢ que
todo ensino se faz na base do certo e do errado, do que ¢ ¢ do
que ndo ¢ vernaculo. E natural que se evitem os erros, isto &,
as formas linguisticas que transgridem a norma coletiva ou sao
inadequadas a determinada fung@o, mas nao se deve nem se pode
agir no caso com demasiado rigor (...) Evitem-se os erros, os
erros verdadeiros. Mas para isso s6 ha o remédio preconizado
por Jaspersen: “Nada de listas nem regras, repita-se o bom muitas
e muitas vézes” (CUNHA, 1968 [1965], p.19-20, grifo nosso).
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Em uma abordagem influenciada por Eugenio Coseriu, Cunha
destaca que a variacdo nao se opde a unidade da lingua, antes, a reforga.
Defende, ainda, a necessidade de levar a escola um estudo da lingua que néo
seja anacronico, centrado nos bons escritores brasileiros. A grande questao
para Cunha ¢ que na verdade o portugués do Brasil desenvolveu-se com seus
proprios matizes, fruto de seus contatos e de sua cultura local e, portanto, se
a norma necessita imitar os bons falares, estes nao se encontram em Portugal,
mas sim localmente. Nao a toa, sua segunda edi¢do da obra Uma politica do
idioma (1968) reproduz, em sua orelha, um trecho do texto escrito por Carlos
Drummond de Andrade e publicado no Correio da Manha, em 8 de abril de
1964, o qual ¢ parcialmente transcrito abaixo:

Abro o “Manual” e encontro a lingua explicada aos garotos em
trechos de Cecilia Meireles, Guimardes Rosa, Fernando Pessoa,
Rubem Braga e outros désse naipe: estarei sonhando? Nao. Celso
testou em classe os autores modernos, e s6 depois de comprovar
a reacdo “‘extremamente positiva” é que os levou para o convivio
diario da meninada, em condi¢des de igualdade com a velha-
guarda do idioma (CUNHA, 1968 [1965], s.p.).

Vemos que, nessa obra, Celso Cunha trabalha mais a favor de uma
oposi¢ao “lingua arcaica” e “lingua moderna” do que de uma polarizagdo
Brasil e Portugal, de modo que inclusive ha a mengao a figura de Fernando
Pessoa na enumeragdo de Drummond. Essa obra acaba por introduzir o
que Celso Cunha chamaria em sua proxima obra de “realidade brasileira”,
destacando a necessidade de as nacoes lusofonas descentrarem os olhos de
Portugal e olharem para suas proprias realidades. Conclui assim o professor:

A unidade da lingua portuguésa s6 pode ser obra da cultura
comum. (...) J4 ndo contam apenas os classicos, pois a Republica
do Portugués esta governada, de fato, pelos melhores escritores
e pensadores atuais da lingua. (...) Podem participar e competir
nela, sem restricdes nem favoritismos, todos os territorios de
fala portuguésa: Portugal e Brasil, Agores e Cabo Verde, Angola
e Mogambique, Macau e Timor; em suma, os descendentes de
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todos os que, com os mesmos direitos de cidadania linguistica,
ficaram na “pequena casa lusitana”, ou dela sairam um dia. E essa
Reptblica do Portugués ndo tem uma capital demarcada. Nao esta
em Lisboa, nem em Coimbra; ndo estd em Brasilia, nem no Rio
de Janeiro. A Capital da Lingua Portuguésa estara onde estiver o
meridiano da cultura (...) (CUNHA, 1968 [1965], p. 38).

E interessante notar que esse ¢ o primeiro ponto em que a obra
transcende as fronteiras brasileiras e tece algum comentério a respeito dos
paises de Africa que, a época, eram coldnias portuguesas no ultramar. Ainda
assim, pode-se perceber que ndo ha mengodes, diretas ou indiretas, aos crioulos

presentes nesses territorios.

2.2. Lingua portuguesa e realidade brasileira (1968)

A segunda obra analisada, Lingua portuguesa e realidade brasileira
(1968), configura-se como uma sequéncia de Uma politica do idioma (1965)
conforme indicado em sua contracapa: “O sucesso de seu opusculo Uma
politica do idioma levou-o a escrever o presente livro, esbogo de uma obra
maior, a que deu provisoriamente o titulo de Linguagem e condi¢do social no
Brasil”. O livro, segundo o autor, ¢ resultado das notas de aulas ministradas
na Universidade de Colonia, na Alemanha, a respeito do portugués do Brasil.

Se na obra anterior Cunha enfatiza a necessidade de trazer os grandes
autores modernos ao ensino para reduzir o distanciamento entre a norma
escolar e a lingua in praxis, nesta obra, o professor aprofunda a analise de
fatores socio-historicos que afetaram o portugués no Brasil e colaboraram

para a situagdo linguistica em que se encontrava. Sobre isso, afirma:

Rebentos de um mundo névo descoberto e colonizado por
povos europeus de larga vida anterior, as na¢des americanas
amanheceram na liberdade politica sem haverem construido uma
patria cultural, com as elites dirigentes de olhos fixos nos padrdes
europeus, concebidos entdo como tnicos e exemplares modelos de
civilizacao e de cultura (CUNHA, 1974 [1968], p. 11).
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Essa elite “desterrada”, junto a elite local mestica, carente de uma
identidade nacional com a qual se identificasse, participou da formagdo de
uma identidade nacional brasileira. Se a Europa era vista como o tnico centro
produtor de cultura, uma cultura brasileira, a priori, deveria fundar-se sobre
0s mesmos principios, leia-se: a cultura letrada e erudita. Assim, o romantismo
brasileiro constituiu-se como um projeto nacional aos moldes europeus, o
qual, ainda que reivindicando nossa terra como produtora de cultura, nao foi
capaz de subverter a logica de valorizagao daquilo que ¢ nosso, sendo pelas
artes sublimes: a literatura e as artes.

Neste sentido, Celso Cunha retoma a figura de Jos¢ de Alencar, cuja
producao de seu romance O guarani (1857), hoje criticado pela fetichiza¢ao do
indio, & época também foi alvo de comentarios severos, porém nao a respeito
de seu conteudo e sim de sua forma: Alencar nao reproduzia o portugués
esperado por uma elite letrada saudosista em relacao a Portugal. O professor
ainda relembra um importante fato da histéria de nossa lingua: na virada do
século XVIII para o XIX, observou-se um dos momentos mais confusos na
relagdo entre /ingua e fala, marcado por um distanciamento acentuado entre
os registros orais ¢ escritos do portugués, o que, em certos casos, comprometia
a compreensao.

Alencar, portanto, algava-se sobre um territorio que julgava fértil: o
da criagdo e desenvolvimento de um portugués da terra, ainda que erudito, o
nosso erudito. Sobre a posicdo de Alencar a respeito do portugués do Brasil,
sintetiza Alcmeno Bastos (2015, p. 13):

A apaixonada defesa do direito de o escritor brasileiro escrever
sem prestar contas aos supostos “donos da lingua”, os escritores
portugueses em especial, mas também aqueles que, no Brasil, se
subordinavam a esse império; na “Beng¢do paterna”, por exemplo,
foi enfatico e desafiador em ndo aceitar “as pretensdes [dos
escritores e dos gramaticos portugueses]| hoje tdo acesas de nos
recolonizarem pela alma e pelo coracdo, ja que ndo podem pelo
brago” (ALENCAR, 1959, v. I, pp. 697-698).
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O que ocorre, portanto, neste processo de produgdo identitaria
brasileira — e que ¢ interessante para Celso Cunha, e também para nés —,
¢ o movimento de atualizac¢do linguistica, de tomada de posse do idioma
lusitano pelos brasileiros, colorindo-o com seus proprios matizes e deixando
marcas na literatura que comprovem essa mudanca, ainda que sujeita a
todos os processos de selecdo da elite local, atuando na formagao de uma
lingua de cultura. Talvez por isso Celso Cunha demonstre certa empatia
por José de Alencar: sua preocupagdo, em pleno século XX, com o ensino
do portugués no Brasil reside no descompasso entre o material linguistico
veiculado nos materiais didaticos da época e o portugués efetivamente
falado no Brasil, o que evidencia a necessidade de se trabalhar com uma
lingua verdadeiramente viva.

Note-se que este segundo livro também nao versa especificamente
a respeito de nenhum crioulo de base lexical portuguesa pelo mundo e, em
rigor, ndo ultrapassara a realidade brasileira em quase nenhum nivel: Celso
Cunbha estabelece apenas alguns comparativos entre o espanhol nas Américas
e o portugués no Brasil, focando em conclusdes a respeito deste tltimo. A
unica mencao a algum dos crioulistas da primeira geragdo ¢ a Adolfo Coelho,
porém por sua contribuicdo em levar as recentes teorias do estruturalismo para
a Universidade de Coimbra e pela difusao dos conceitos de Eugenio Coseriu.
Novamente, esse trago presente em sua obra serve somente de parametro
para afirmarmos que Cunha acompanhava os escritos de Coelho. Essa obra,
portanto, abre portas e traga caminhos a respeito da realidade brasileira pos-
colonial para que, de algum modo, no terceiro e Gltimo livro a ser abordado
neste artigo, Celso Cunha possa tecer comentarios bastante lucidos a respeito
dos crioulos de base lexical portuguesa.

2.3. Lingua, nacao e alienacao (1981)

r

A tltima e mais importante obra analisada neste artigo ¢ o livro

Lingua, Nagdo, Alienag¢do (1981), no qual Celso Cunha compilou uma
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série de quatro trabalhos expostos no Brasil e na Europa durante o ano
de 1979. Se as obras anteriores ndo apresentam comentarios especificos a
respeito dos crioulos de base lexical portuguesa, nesta obra o autor detém-se
especificamente sobre esse tema e dedica trés dos quatro artigos a questao
crioula, enfocando principalmente os crioulos de Cabo Verde e Guiné-Bissau,
considerados por muitos autores como uma unica lingua devido ao contato
socio-historico estabelecido e a unidade politica que possuiam durante quase
todo o periodo colonial.

Em termos gerais, esta obra parece ter chegado com certo anacronismo
a bibliografia dos crioulos para despertar o devido interesse da academia:
no periodo entre as décadas de 1960 e 1980 em que Cunha ainda nao havia
produzido especificamente sobre os crioulos, surgiram no mundo luséfono
relevantes trabalhos a respeito desse objeto linguistico, dentre os quais
destacam-se os de Baltasar Lopes (1957) e Dulce Almada Duarte (1961).

De todo modo, é fundamental observar como Celso Cunha retne
uma bibliografia que se difundiria entre as décadas de 1980 e 1990, a partir
da leitura das obras de Adolfo Coelho, Hugo Schuchardt, Derk Christian
Hesseling, Leite de Vasconcelos, Baltasar Lopes, Dulce Almada Duarte e
Jorge Morais-Barbosa. Além disso, dos trés artigos a respeito dos crioulos,
dois s3o inteiramente dedicados ao crioulo de Cabo Verde, o qual o autor
considera o mais estabilizado dentre os de base lexical portuguesa.

Ao observar a bibliografia brasileira a respeito do tema, nota-se que
a obra considerada o marco ndo sé dos estudos crioulos como da chamada
linguistica de contato ¢ a de Tarallo & Alkmim, intitulada Falares crioulos:
linguas em contato, publicada apenas em 1987. O livro apresenta uma
abordagem inicial dos conceitos da Crioulistica e um panorama geral a
respeito dos crioulos de base lexical portuguesa pelo mundo. Num continuo
de produgdes, observa-se, em 1996, despontar a obra de Hildo Hondrio do
Couto intitulada /ntroducgdo ao estudo das linguas crioulas e pidgins, a qual

constitui o primeiro manual de Crioulistica produzido no Brasil.
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Assim, mesmo ndo se caracterizando como um manual, defende-se o
carater fértil da obra de Celso Cunha, que merece destaque na historiografia
da Crioulistica no Brasil por ser, até onde nos consta, o primeiro trabalho
a debater de maneira mais profunda as produgdes do trindmio da primeira
geracao, assim como articuld-las aos estudos descritivos — a época bastante
recentes —, demonstrando pontos que foram ou ndo confirmados pela
observac¢ao sociolinguistica em campo.

Esta obra de Celso Cunha inicia-se com um artigo que € praticamente
um resumo dos dois livros anteriores aqui citados, como se, em seu panorama
geral, o autor buscasse partir da realidade brasileira para pensar a realidade
de Cabo Verde e Guiné-Bissau. Reside nesse ponto a maior colaboragao desta
obra e seu carater mais inovador: o olhar pds-colonial.

Até por nao ter efetuado descri¢cdes sociolinguisticas nem abordado
novas fontes recolhidas em crioulo, ndo haveria muito o que Celso Cunha
produzir analiticamente; seu maior esfor¢o concentra-se na articulagdo
dos conceitos com a situagdo sociolinguistica evidenciada em Cabo Verde
e Guiné-Bissau, a partir de uma perspectiva que identificou, na realidade
brasileira, uma situagdo similar, digléssica, em que se observou um abismo
entre a lingua materna dos falantes e a lingua corrente no ensino. Além disso,
a esta altura, diferentemente das outras duas publicagdes aqui trabalhadas,
Cabo Verde ¢ Guiné-Bissau ja haviam conquistado sua independéncia (1975
e 1974, respectivamente). Desse modo, se na realidade brasileira discutia-se
metaforicamente que o portugués utilizado nos manuais parecia a segunda
lingua dos brasileiros, no caso de Cabo Verde e Guiné-Bissau, tal situagdo era
uma realidade: a vida decorria em crioulo, mas o ensino e a administragao,
mesmo pos-independéncia, decorriam em portugués.

O segundo artigo aborda as diferentes teorias a respeito da formagao
dos crioulos portugueses ao longo dos séculos X VI e X VIII, apresentando um
panorama geral dessas linguas deixadas como heranga colonial portuguesa.

Importante ¢ salientar também que, a esta altura, os crioulos, com a
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modernizacao dos conceitos da area, ja gozavam de carater de lingua, ainda
que houvesse alguma resisténcia em aceita-los como tal.

Por fim, os tltimos dois artigos dedicam-se especificamente a Cabo
Verde e Guiné-Bissau, muito mais para discutir a situacdo glotopolitica das
ex-colonias do que para adentrar na estrutura gramatical dos crioulos. Sobre
isso, Celso Cunha traz o depoimento de Dulce Almada Duarte quanto a
situacdo diglossica de Cabo Verde:

Nossa intengdo (...) ¢ desenvolver o crioulo, que achamos ter
bastantes potencialidades. Com o seu desenvolvimento, esperamos
que a lingua da comunicagao oral dos caboverdianos — em verdade
nossa lingua materna — se venha a tornar realmente nossa lingua
oficial. (...) A nossa preocupagdo ¢ justamente conciliar o fato de
termos liberdade de falar a lingua materna com a necessidade
de utilizarmos corretamente a lingua, que ainda é considerada a
lingua oficial (DUARTE apud CUNHA, 1981, p.77-78).

Apos tecer comentarios a respeito da declaragdo de Dulce Almada
Duarte, o professor escreve uma sec¢do intitulada “A inevitabilidade do
ensino em crioulo”, numa clara alusdo a situacdo diglossica brasileira: nao
¢ congruente as modernas teorias linguisticas ter como lingua de ensino
algo diferente da lingua materna de seus falantes. Na sequéncia, em defesa
das linguas vernaculares em situagao desprestigiada, chama a atengdo para
o que denominou de “glotofagica politica invariavelmente seguida pelos
colonizadores europeus contra as linguas indigenas e os crioulos em Africa
e América” (CUNHA, 1981, p. 88). Problema para o qual o autor apresenta a
mesma solugdo apresentada para a realidade brasileira: a inevitabilidade do
ensino em lingua local — no caso de Cabo Verde, em crioulo.

Assim, conclui, numa se¢do que denomina de “futurologia”, a respeito
da realidade de Cabo Verde:

A posicio a que pode aspirar a lingua portuguesa em Africa &
naturalmente a de uma segunda lingua, lingua veicular, de comunicagio
dessas nagdes com um mundo maior, que nos absorve a todos, inclusive
Portugal e Brasil (CUNHA, 1981, p. 86).
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Consideracgoes finais

A partir das obras apresentadas, percebe-se que as duas primeiras,
ainda que ndo versem especificamente sobre os crioulos, preparam o terreno
para Lingua, Nagdo, Alienagdo (1981), a partir de uma minuciosa analise da
situacgdo sociolinguistica do Brasil que, de algum modo, ¢ abstraida enquanto
um modelo digldssico pos-colonial, cuja historicidade em muito se assemelha
aos casos de Cabo Verde e Guiné-Bissau.

Situado numa espécie de entre-lugar, Celso Cunha nio se pronunciava
a partir de uma posigdo nacionalista, nem colonizadora a respeito do crioulo.
Todavia, contaminado pelo olhar americano, proferiu o diagnostico que considerou
inevitavel: que o crioulo de Cabo Verde se algasse a condi¢do de lingua oficial e
de ensino. Sua opinido causou controvérsia na academia, de modo que Silvio Elia
(1989, p. 40) rebateu o que chamou de “pessimismo” de Celso Cunha com relagao
a sobrevivéncia do portugués nas ex-colOnias africanas, discordando quanto
ao fato de a lingua portuguesa aspirar somente a um lugar de segunda lingua e
lingua transnacional em Guiné-Bissau e Cabo Verde.

De todo modo, a chamada “futurologia” de Celso Cunha revelou-
se precisa, pois, ainda que a situacdo sociolinguistica e glotopolitica de
Cabo Verde permanega diglossica, hd um projeto progressivo em direcao
a oficializacdo do crioulo, perpassando um processo de enriquecimento da
lingua e objetivando o ensino em lingua materna. Observa-se que 0 mesmo
modelo evidenciado pelo professor ao observar a fundacdo da identidade
brasileira, aliada a formacdo de uma lingua local de cultura, ¢ verificado
também em Cabo Verde, que usufrui da intensa produgdo cultural a partir
de 1930 com o movimento da Revista Claridade (1936-1961) e que prossegue
com literatos como Baltasar Lopes, Kaoberdiano Dambara, Manuel Lopes,
Corsino Fortes, entre outros.

A vitalidade do crioulo de Cabo Verde manifesta-se a partir do vigor
de sua literatura, da comprovacdo de sua dinamicidade, de sua capacidade
criativa e, também, pela adequacdo a um modelo de producao cultural
amplamente aceito: o literario. Enquanto lingua agrafa, o crioulo precisou
submeter-se de maneira mais agressiva que o portugués do Brasil aos
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moldes europeus, mas foi suficientemente forte e resistente para ultrapassar
esta barreira € comprovar-se como uma lingua legitima e digna ndo sé do
reconhecimento académico, como do reconhecimento politico pelo qual ainda
luta nos dias atuais.

Cumpre ressaltar que este processo pelo qual o crioulo se legitima nao
deixa de ser um processo de selecdo que visibiliza e invisibiliza determinadas
variantes. Tal qual o caso de Alencar, ainda ha um recorte de erudi¢@o; nao se
trata, ainda, de colocar a lingua do povo para ser ensinada, mas da proposigao
de uma variante de prestigio local para a fundamentagdo de um espago
politico para o crioulo.

Sendo assim, ressalta-se a importancia da producao de Celso Cunha
a respeito do tema, sobre o qual, ainda que ndo tenha se debrucado de forma
sistematica, teceu importantes e lucidas consideragdes a luz das teorias
mobilizadas para compreender a realidade linguistica do Brasil. A despeito
de quase nunca figurar em bibliografias sobre o tema, sustenta-se que sua
obra merece o devido reconhecimento, ndo somente pelo seu carater pioneiro
ao introduzir de maneira mais profunda os conceitos da Crioulistica, sem
necessariamente abordar a formagao do portugués brasileiro, como também
por sua analise glotopolitica a favor da instrumentalizag@o do crioulo de Cabo
Verde em prol de sua expansdo funcional.
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RESUMO

Investigou-se a acuracia ortografica de fonemas oclusivos na escrita de criancas do
1° a0 3° ano do Ensino Fundamental I levando em consideracdo sua relagdo com a
estrutura silabica e a seriagdo escolar. Analisou-se, em textos narrativos, o registro
de consoantes oclusivas nas duas posi¢des sildbicas que ocupam no Portugués
Brasileiro: ataque simples e primeira posi¢ao de ataque ramificado. Os resultados
mostraram predominio de registros ortograficos convencionais na posi¢ao de ataque
simples, indicando que a complexidade silabica afeta o desempenho ortografico.
Quanto a seriacdo escolar, observou-se aumento de acertos ao longo dos anos, ainda
que os erros nao tenham diminuido progressivamente. Assim, a ortografia analisada
mostrou sua relacdo com o funcionamento fonoldgico da lingua. Mostrou, ainda,
que o avango escolar contribui para sua estabiliza¢do, ainda que ndo de modo linear.
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Os resultados podem oferecer subsidios teoricos para a compreensao das grafias nao
convencionais no contexto da alfabetizagao.

PALAVRAS-CHAVE: escrita infantil; ortografia; silaba; fonemas oclusivos

ABSTRACT

The accuracy of the spelling of occlusive phonemes in the writing by 1st-to-3rd-
grade children was investigated, considering its relationship with syllabic structure
and school grade level. Narrative texts were analyzed to examine the representation
of occlusive consonants in the two syllabic positions they occupy in Brazilian
Portuguese: simple onset and the first position of complex onset. The results showed
a predominance of conventional spellings in the simple onset position, indicating
that syllabic complexity affects spelling performance. Regarding grade level, an
increase in correct spellings was observed over the years, although errors did not
decrease in a linear fashion. Thus, the spelling patterns observed were shown to be
related to the phonological structure of the language. The findings also indicated
that school progression contributes to the stabilization of spelling, albeit not linearly.
These results may offer theoretical support for understanding non-conventional
spellings in the context of literacy acquisition.

KEYWORDS: children’s writing; spelling; syllable; occlusive phonemes

Introducio e justificativas

Diferentes questdes da escrita infantil tém se tornado objeto constante
de investigacdo sob diferentes perspectivas tedrico-metodologicas, como
veremos a seguir. Adiantamos que, neste artigo, assumimos a escrita como
um modo de enunciagdo da lingua — no sentido que Benveniste (1989) da a
essa expressao, ou seja, de colocar em funcionamento a lingua por um ato
individual de utilizagdo. Nessa visdo, a aquisicdo da escrita seria uma “[...]
subita convers@o da lingua em imagem da lingua.” (BENVENISTE, 2014,
p- 130), supondo uma série de abstragdes — como, por exemplo, conforme
procuraremos demonstrar, aquelas envolvidas nas relagdes entre a fonologia

da lingua e as convengdes ortograficas que regulam a enunciagao escrita.
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Como modo de enunciacdo da lingua, a escrita é socialmente difundida
em diferentes praticas de letramento e apresenta, em sua organizacao,
arranjos da ordem do dizer e da ordem do dito (CHACON, 2021). Os arranjos
da ordem do dizer, na visdo desse autor, sdo voltados prioritariamente ao
atendimento de demandas sociais que regulam a circulacdo da escrita (como
as enunciativas, as pragmaticas ¢ as imaginarias), enquanto os arranjos da
ordem do dito sdo voltados prioritariamente ao atendimento de demandas
diretamente envolvidas com o funcionamento da lingua (como as fonoldgicas,
as morfologicas, as sintaticas e as semanticas). E justamente a investigagio de
uma parte desse funcionamento linguistico que propomos para esta pesquisa:
os aspectos fonologicos, vistos em sua relacdo com a escrita. Dito de outro
modo, apresentamos, para a presente pesquisa, a investigagdo das questoes
fonologicas envolvidas em uma das dimensdes da escrita — a ortografia.
Assumimos, portanto, que ortografia ndo se confunde com escrita, mas se
constitui como (mais uma) de suas dimensdes.

Visando a uma melhor compreensdo das questdes ortograficas na
escrita da crianga, estudos recentes vém se desenvolvendo em diferentes areas
de conhecimento, como as da Linguistica, da Fonoaudiologia, da Educacio e
da Psicologia. Embora os estudos em tais areas busquem analisar a ortografia
desse tipo de escrita, podemos identificar diferentes vertentes entre eles. Por
exemplo, encontramos investigagdes que buscam: caracterizar e comparar
o desempenho ortografico de criangas com e sem diagndstico médico de
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) (GONCALVES-
GUEDIM et al.,2017; PEREIRA et al., 2018); correlacionar erros ortograficos
ao desempenho do que se entende como habilidade em consciéncia fonologica
(WILSENACH, 2019; DONICHT; CERON E KESKE-SOARES, 2019);
relacionar desempenho ortografico e dificuldades nas chamadas habilidades
sociais e/ou alteragdes comportamentais (SANTOS, L. S. et al., 2021);
caracterizar o desempenho ortografico de criancas em situagdo escolar com
dislexia e/ou com dificuldades de aprendizagem (CHIARAMONTE, T. C.;
CAPELLINI, S. A, 2022); analisar a influéncia das chamadas consciéncias
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silabica e fonémica no aprendizado de leitura e escrita em criangas em
processo de alfabetizagao (SANTOS, L. R. L. L. dos; GUARESI, R., 2024);
e analisar a classificagdo dos erros de escrita para categorizar o desempenho
ortografico de alunos conforme os anos escolares (ARNAUT, M. A.; AVILA,
C.R. B;; HACKEROTT, M. M. S., 2024).

Diferentemente dessas vertentes, que buscam relacionar desempenho
ortografico a habilidades e/ou diagnosticos, mas ainda visando a analise da
ortografiana escrita infantil, encontramos estudos que analisam o desempenho
ortografico relacionando-o a caracteristicas linguisticas da ortografia.
Grande parte desses estudos, no Brasil, é desenvolvida no interior do Grupo
de Pesquisa Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita (0 GEALE) —
coordenado pela Prof* Dra*® Ana Ruth Moresco Miranda — ¢ do Grupo de
Pesquisa Estudos sobre a Linguagem (o GPEL) — coordenado pelo Prof. Dr.
Lourengo Chacon. Exemplos de trabalhos desenvolvidos no interior desses
grupos sdo: Pezarini et al. (2015); Chacon et al. (2016); Ferreira e Miranda
(2020); Miranda e Pachalski (2020); Vaz e Chacon (2021); Chacon (2021);
Amarante, Chacon e Soncin (2022); Chacon e Silva (2022); Vaz e Chacon
(2023); Silva e Miranda (2023); Paschoal e Chacon (2023); Miranda, Pachalski
e Richetti (2023); Miranda e Costa (2023); Vitti, Chacon e Amarante (2024);
Matzenauer e Miranda (2024).

Dentre eles, destacaremos aqueles que diretamente relacionam
aspectos da ortografia a diferentes classes fonologicas do Portugués Brasileiro
(PB), ja que o foco do presente artigo ¢ justamente a ortografia em uma dessas
classes — antecipando-a, dos fonemas oclusivos.

Em Pezarini et al. (2015), os autores tiveram como preocupacao
central descrever o desempenho ortografico de criangas da 1* série do Ensino
Fundamental (doravante, EF), no que se refere ao registro de consoantes
oclusivas do PB em posicdo de ataque silabico simples. Os resultados
apontaram que, mesmo em ano inicial de alfabetizagao, o registro ortografico
dos fonemas oclusivos foi majoritariamente de maneira convencional.
Observou-se, ainda: maior ocorréncia de erros em silabas ndo-acentuadas; e
predominio de erros ortograficos fonologicos dentro da classe (aqueles cujo

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 202-236 jul.-dez. 2026

205



Caracteristicas fonologicas da ortografia de fonemas oclusivos na escrita de criancas
Lourenco Chacon, Julia Lopes Ribeiro, Mirian Verza Amarante, Suellen Vaz

fonema foi registrado por um grafema que alterou seu valor fonologico e a
substitui¢ao do fonema se deu no interior da propria classe das oclusivas, como
na palavra <bosque> ortografada como *posqui), seguidos pelas omissdes
(aqueles cujo fonema oclusivo nao foi registrado ortograficamente, como na
palavra <sapeca> ortografada como *saeca) e¢ pelos erros ortograficos nao
fonologicos (aqueles cujo fonema foi registrado por um grafema que nao
alterou seu valor fonoldgico, como na palavra <casa> ortografada como
*kaza), tanto no interior das silabas ndo-acentuadas quanto das acentuadas.
(PEZARINTI et al., 2015).

No estudo de Chacon et al. (2016), o foco principal foi a relagdo entre
o desempenho ortografico infantil e as classes fonoldgicas do PB (fricativas,
oclusivas e soantes). Na investigagdo dessa relacdo, os autores verificaram: se
o acento influenciaria a ocorréncia de erros no interior das palavras; e como se
caracterizaria o padrao da distribuicdo dos erros. As producdes examinadas
foram de 76 criancas que cursavam a 1* série do EF 1. A analise dos resultados
mostrou, primeiramente, que a quantidade de acertos foi predominantemente
maior do que a de erros e que a classe fonologica com mais erros foi a de
fricativas, seguida de oclusivas e, por fim, de soantes. Também foi mostrado
que a distribuicdo de erros em fungéo das classes fonologicas foi igual tanto
em silabas acentuadas quanto em silabas ndo acentuadas. Por ultimo, foi visto
que os diferentes tipos de erros variaram em funcdo da classe fonologica.
Portanto, as conclusoes principais do estudo foram as de que: (1) a ocorréncia
de erros foi mais fortemente influenciada pelo tipo de classe fonoldgica
associada aos grafemas do que pela presenca ou auséncia de acento nas silabas
das palavras; e (2) o tipo e a incidéncia dos erros sofriam influéncia da classe
fonologica envolvida na correspondéncia grafema/fonema.

Ja no trabalho de Vaz e Chacon (2021), o objetivo da investigacdo
foi verificar em que medida a acurdcia ortografica em consoantes liquidas
seria dependente das posi¢des que essas consoantes podem preencher na
estrutura da silaba, bem como do ano escolar. Foram analisadas produgdes
dos trés primeiros anos do EF (Ciclo I de Alfabetizacdo). A analise mostrou
que a ancoragem da ortografia investigada em caracteristicas silabicas foi
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parcial, ja que nem todos os aspectos da organizacdo da silaba se mostraram
presentes, de modo espelhado, nessa ortografia. A analise mostrou, ainda,
que a ortografia resulta de interacdes entre aspectos da silaba, praticas
pedagogicas e seriagdo escolar e ndo exclusivamente de um ou de outro desses
aspectos, isoladamente. Chama-se, pois, a atengdo para o estabelecimento de
relagdes nao diretas entre fala e escrita infantil no que se refere a ortografia.

Vaz e Chacon (2023) investigaram, em producdes textuais de criangas
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, se a aquisicdo da ortografia de
consoantes nasais sofreria influéncia de aspectos da estrutura silabica da
lingua e da seriacdo escolar. Os resultados mostraram que o efeito da posicao
silabica sobre a acuracia ortografica foi maior em ataque silabico simples do
que em coda silabica simples. Mostraram, ainda, que o efeito do ano escolar
foi notado apenas na posi¢do de coda silabica simples, especificamente
em posi¢ao de coda final (ja que, no 1° ano, o desempenho foi inferior se
comparado aos outros anos), mostrando maior instabilidade na posi¢ao de
coda silabica simples quando comparada a posi¢do de ataque silabico simples
no registro de consoantes nasais. Com base nesses resultados, os autores
concluiram que a ortografia das consoantes nasais apresenta ancoragem em
aspectos fonético-fonologicos da lingua, e também em aspectos ortograficos
da propria classe, o que apontou para uma relacdo ndo direta entre fala e
escrita no que se refere a aquisi¢do ortografica.

No trabalho de Paschoal e Chacon (2023), duas preocupacdes
orientaram a investigagdo: (1) verificar em que medida a ocorréncia de erros
ortograficos seria influenciada pelo tipo de relagdo (opaca/transparente)
que os fonemas fricativos mantinham com os grafemas com que podiam ser
ortografados; e (2) verificar, dentre esses dois tipos de relacdes, se os fonemas
com relagdes grafémicas comuns apresentavam, ou ndo, diferencas entre si.
Foram analisadas 2.972 produc¢des textuais de 300 criangas que cursavam
o Ensino Fundamental I. Os resultados apontaram: ocorréncia de erros
dependente do tipo de relagdo que os fonemas mantinham com os grafemas;
auséncia de diferencas entre os fonemas que apresentavam ortografia
transparente na ocorréncia de erros; e ndo-simetria entre a ocorréncia de erros
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na ortografia dos fonemas que apresentavam relagdo opaca com seus grafemas
correspondentes. A conclusdo do trabalho foi a de que os fonemas em que
se observam relagdes de transparéncia com seus grafemas correspondentes
foram muito menos suscetiveis a ocorréncia de erros do que os fonemas que
mantinham relagdes opacas com seus grafemas correspondentes.

A partir dos resultados encontrados nesses diferentes trabalhos,
buscamos, entdo, uma melhor compreensdo de relacdes entre aspectos
ortograficos e aspectos fonologicos da lingua, fixando-nos especificamente
no interior da classe das consoantes oclusivas, como fizeram Pezarini et al.
(2015). Explicitaremos, a seguir, nossa opgao pela ortografia de consoantes
dessa classe fonologica.

Tais fonemas sdo de aquisicdo precoce na fonologia do PB: sdo os
primeiros a serem adquiridos e estabilizados no sistema fonologico da crianga,
por volta dos trés anos de idade (LAMPRECHT et al., 2004; LAZZAROTO-
VOLCAO, 2009).

Ainda, os segmentos que se agrupam nessa classe ndo podem, no PB,
ocupar todas as posicdes silabicas. Para aborda-las, assumiremos como base
tedrica o modelo hierarquico de organizagao da silaba (SELKIRK, 1982). O
diagrama abaixo sintetiza tal hierarquizacao:

(s ]
Ataque Rima
Nucleo Coda
t r a n 3

Fonte: Paschoal (2017)
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Esse diagrama mostra que os constituintes ataque e rima saem
diretamente do mesmo no raiz (c), ou seja, estdo imediatamente subordinados
a ele. Ja os constituintes nucleo € coda saem do n6é da rima. Observamos,
também, que, como saem de nos distintos na hierarquia, nucleo e coda nao
apresentam relacdo direta com o ataque. Da disposi¢do dos constituintes
da silaba nesse diagrama, pode-se, portanto, depreender que elementos que
partem de um mesmo né mantém relagdo intrinseca entre si, mas ndo com
elementos de nds diferentes.

Em outras palavras, segmentos dispostos em um mesmo bloco
estdo em um mesmo plano hierarquico e, assim, apresentam relagdes muito
estreitas entre eles. Isso quer dizer que segmentos no interior de um mesmo
plano apresentam relagdes mais organicas entre si do que com os segmentos
de um outro plano hierarquico. No PB, por exemplo, se a posicdo de ataque
¢ preenchida por dois elementos, o primeiro segmento serd uma oclusiva ou
uma fricativa labial e o segundo uma liquida lateral anterior (/1/) ou uma
liquida néo lateral anterior (/r/). Desse modo, de uma dessas duas posigdes ¢
possivel prever quais tipos de fonemas podem preencher a outra posi¢ao. Mas
essa construg@o nao consegue prever o segmento que estara no nucleo: como
ele estara em outro plano de organizacao da silaba, podera ser preenchido por
qualquer vogal.

Neste modelo, os constituintes a esquerda ou a direita do nutcleo
apresentam diferenciagcdes. O ataque ¢ mais estavel do que a coda, ja que
corresponde a um constituinte diretamente ligado a raiz da silaba, enquanto a
coda é uma ramificacao de outra ramificacdo — ramificagdo da rima. Justifica-
se, dessa maneira, o padrao silabico consoante-vogal (CV) constituir-se como
universal (BISOL, 1999, p. 712).

A maneira como os segmentos podem preencher cada constituinte da
silaba dependerd, sobretudo, de restricdes fonotaticas de cada lingua, as quais
determinam quais sequéncias podem ocorrer e quais nao podem (SELKIRK,
1982). Essas restricdes, no entanto, obedecem a um principio mais geral, ou
seja, universal, de disposi¢@o dos segmentos no interior da silaba. Trata-se do
Principio Ascendente-Descendente de Sonoridade (CLEMENTS, 1990).
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De acordo com esse principio, os elementos sdo dispostos de maneira
que os mais sonoros ocupem o nucleo da silaba enquanto os menos sonoros
ocupem as periferias — ataque e coda —, obedecendo a uma escala de
sonoridade baseada no grau de abertura do trato vocal e no nivel de energia
liberada durante a produ¢do do som.

Obedecendo a essa escala e as restrigdes fonotaticas especificas do
PB, temos, para essa lingua, as seguintes possibilidades de distribui¢do das
consoantes oclusivas: (1) em posi¢do de ataque silabico simples, todas elas sdo
permitidas em silabas iniciais e mediais de palavras; (2) em ataque silabico
ramificado, todas elas podem ocupar a primeira posi¢do, enquanto que, na
segunda posi¢cdo, nenhuma delas € permitida; (3) em posicao de coda (simples
ou ramificada), ndo € permitida nenhuma ocorréncia de consoantes oclusivas.
Portanto, no PB, as consoantes oclusivas preenchem apenas a posi¢ao silabica
de ataque simples e de primeira posicdo de ataque ramificado.

No Quadro 1, apresentamos as posi¢des silabicas e as possibilidades
em que os fonemas oclusivos podem figurar em cada uma delas:

Quadro 1 — Posigdes silabicas versus fonemas oclusivos.

Posicio silabica Fonemas oclusivos

Ataque simples /p/ - pote, tapete
/b/ - bala, cabelo

/t/ - tapa, canteiro

/d/ - data, cadeira

/k/ - casa, requeijao

/g/ - gato, fogueira

1* posicao de ataque ramificado /p/ - prato, placa

/b/ - brago, semblante

/t/ - trago, atlas
/d/ - dragdo, Edla

/k/ - eravo, declive

/g/ - grafite, sigla

Fonte: elaborado pelos autores
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Dadas tais caracteristicas fonologicas das consoantes oclusivas,
julgamos necessaria também a investigagdo de como elas se mostrariam
na escrita inicial da criangca. Mesmo porque o Unico estudo encontrado na
literatura que se volta, especificamente, para a ortografia de fonemas da
classe das consoantes oclusivas ¢ o de Pezarini et al. (2015). No entanto,
além de o estudo se voltar apenas para dados do primeiro ano do Ciclo de
Alfabetizacdo, somente os registros de fonemas oclusivos que comparecem
no ataque simples foram investigados.

Perguntamo-nos, entdo: (1) de que maneira o registro ortografico
de consoantes oclusivas se ancoraria em aspectos fonologicos da lingua —
especificamente da estrutura silabica? Dadas as caracteristicas estruturais das
posi¢des silabicas que os fonemas oclusivos podem ocupar, nossa hipotese é
a de que a acuracia ortografica, ou seja, a relagdo acerto/erro, se mostrara
dependente das diferentes posi¢des silabicas em que a consoante oclusiva
pode ser registrada ortograficamente. De acordo com a estrutura hierarquica
de organizacdo da silaba, o padrao silabico CV ¢ mais estavel por ser menos
marcado na lingua (padrao universal), enquanto o padrao silabico CCV seria
mais marcado, portanto menos estavel. Dessa forma, acreditamos que o
predominio de acertos, na relagdo acerto/erro, sera maior na estrutura silabica
menos complexa e menor na estrutura mais complexa.

No entanto, a literatura aponta que a ortografia infantil varia com a
progressdo escolar (CAPELLINIL, S. A. et al.,2012; ROSA, C. C.; GOMES, E;
PEDROSO, F. S.,2012; DONICHT, G.; CERON, M. I.; KESKE-SOARES, M.,
2019; ZADUNAISKY- EHRLICH, S.; SEROUSSI, B.; STAVANS, A., 2021;
TREIMAN, R. et al., 2023). Desse modo, perguntamo-nos também: (2) de
que maneira o registro ortografico de consoantes oclusivas se modificaria em
funcdo daseriagdo escolar? Comrelacdo a seriacdo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) apontam que, ao final do Ciclo de Alfabetizacdo, “[...]
¢ necessario que [o aluno] tenha atencdo a forma ortografica, isto ¢, que a
davida ortografica e a preocupagdo com as regularidades da norma ja estejam
instaladas” (BRASIL, 1997, p. 70). Dessa forma, nossa hipotese ¢ a de que,
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na relacdo acerto/erro, os acertos aumentem progressivamente do 1° até o
3° ano — ano final do Ciclo I do EF. Da mesma forma, os erros estardo mais
distantes do acerto no 1° ano e mais proximos desse com a progressao dos anos
escolares. Dessa forma, esperamos que a relagdo entre as posicdes silabicas se
mostrara dependente também dessa seriagao.

Para responder a essas perguntas, nossos objetivos de investigacdo
foram:

* investigar a relacdo acerto/erro ortografico em fonemas oclusivos

de acordo com as posicdes silabicas que eles preenchem;
e comparar as mudancas na relagdo acerto/erro ortografico em

funcdo da seriacao escolar.

Destaque-se, como contribuicdo tedrica da presente investigacdo, a
importancia da analise de dados ortograficos levando-se em consideragao
suas relagdes com o funcionamento da lingua em sua dimensdo fonoldgica
— diferentemente do que ocorre em grande parte da literatura que investiga
questdes ortograficas na escrita infantil, como destacamos ha pouco.
Especialmente porque, do ponto de vista de sua aplicagdo, a investigagdo
dessas relagdes pode contribuir para um melhor entendimento das grafias
ndo convencionais na alfabetizagdo por parte de professores e¢ demais
profissionais que se voltam para a escrita infantil, se vistas em sua relagdo
com o funcionamento da lingua — o que pode contribuir, enfim, para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas e clinicas mais eficazes com a
escrita infantil.

Esperamos, desse modo, demonstrar como o funcionamento da lingua,
especialmente de sua dimensdo fonologica, pode explicar o aparecimento de
registros ortograficos ndo convencionais na escrita das criangas analisadas,
a fim de contribuir para o aprofundamento da compreensdo de como a
ortografia do PB se ancora especialmente em aspectos fonoldgicos.

Desejamos, ainda, contribuir para o crescimento de politicas

publicas voltadas a alfabetizacdo, colaborando com o quarto objetivo de
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desenvolvimento sustentdvel no Brasil, promovido pela Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU), a saber: “Educagdo de qualidade”. Destaque-se
que esse objetivo visa assegurar o acesso a educagdo inclusiva, equitativa
e de qualidade até o ano de 2030. Nesse contexto, a possivel contribuicao
da presente investigacdo ¢ a de promover e/ou aprimorar, na formagao de
professores alfabetizadores, conhecimentos sobre o funcionamento da lingua,
especialmente de sua dimensao fonologica, dada a importancia da lingua nas

praticas de alfabetizagdo.

Metodologia

1.1 Tipo de estudo

Fizemos um estudo descritivo de natureza transversal prospectiva,
visto que investigamos caracteristicas ortograficas de fonemas oclusivos da
populagdo num periodo de tempo determinado, sem comparag¢des no interior

desse periodo.

1.2 Material e método

Para o desenvolvimento do estudo, utilizamos quatro produgdes
textuais (coletadas ao longo do segundo semestre de 2016) que fazem parte de
um banco de dados que subsidia investigagdes do Grupo de Pesquisa XXXX.
A constitui¢do do banco foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do XXXXX — Numero de parecer XXXX e CAAE XXXXX.

O género das produgdes ¢ o narrativo. Para cada produgdo, foi
apresentada as criancas uma historia, a qual elas foram orientadas a
recontarem, por escrito. As quatro produgdes foram coletadas da seguinte
maneira:

Agosto/2016 — producdo baseada na narrativa 4 verdadeira historia

dos trés porquinhos, de Jon Scieska — traduzida por Pedro Maia Soares;
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Setembro/2016 — producao baseada na narrativa Marcelo, Marmelo,
Martelo, de Ruth Rocha;

Outubro/2016 — producdo baseada na narrativa Saci Pereré, de
Monteiro Lobato;

Novembro/2016 — producdo baseada na narrativa A festa no céu, de
Angela Lago.

Participaram da pesquisa criancas de ambos os sexos, com idades
entre seis e oito anos, regularmente matriculadas em turmas do 1° ao 3° ano
do EF I de uma escola publica do municipio de XXXX

Apos a coleta das producdes textuais de todas as criangas presentes
em sala de aula, foram excluidas da amostra producdes daquelas que nao
receberam autorizagao dos pais ou responsaveis para participarem da pesquisa.
Essa autorizacgdo se deu mediante a assinatura de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado a eles em Agosto/2016.

Nessas produgdes, buscamos todas as possibilidades de registro de
consoantes oclusivas em ataque simples € em primeira posicdo de ataque
ramificado. Foram descartados registros ortograficos que nido permitiam a
identificacdo da palavra registrada (1), bem como aqueles que dificultavam a
interpretacdo (2). Em casos de rasuras (3), foi considerado o ultimo registro
que permitia a identificagao.

DR DQCRoR
ARG OO0 M

b ..';‘ L /‘x_,- B
(3)P \j}f’i Tj r:c
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1.3 Forma de analise dos resultados

Para analisar os resultados referentes ao primeiro objetivo (investigar
a relagdo acerto/erro ortogrdfico em fonemas oclusivos de acordo com as
posicoes silabicas que eles preenchem), realizamos o levantamento de: (a)
acertos — registros convencionais dos grafemas que remetiam a fonemas
oclusivos, ou seja, segundo a ortografia convencional da palavra; e (b) erros —
registros nao convencionais dos grafemas que remetiam a fonemas oclusivos,
ou seja, em desacordo com a ortografia convencional da palavra. Os diferentes
tipos de registros ndo convencionais serdo descritos mais abaixo.

Esse levantamento foi feito de acordo com as duas posigdes em que
os fonemas oclusivos figuram na estrutura da silaba — relembrando-as: ataque
simples e primeira posi¢do de ataque ramificado.

Por fim, para analisar os resultados referentes ao segundo objetivo
(comparar as mudangas na rela¢do acerto/erro ortografico em fungdo da
seriagdo escolar), o numero absoluto de acertos e de erros de cada sujeito,
no interior de cada ano escolar, foi convertido em uma medida relativa
(*100/total). Apos essa conversdo, esse niimero foi utilizado como forma de
comparagao entre os anos escolares.

Adotamos como indice de desempenho o nimero percentual de erros.

1.4 Analise estatistica

Por fim, um tratamento estatistico dos dados foi realizado com o
uso do software Statistica (versdo 10.0). Foram feitas analises descritiva e
inferencial. Para a analise descritiva dos dados, foram utilizadas uma medida
de tendéncia central (média) e uma medida de dispersdo (desvio padrio).

Para a analise inferencial, foi utilizado o teste ANOVA Fatorial.

Utilizamos como variavel independente acuracia ortografica, posicao siladbica

e ano escolar e como variavel dependente as ocorréncias ortograficas.
Por fim, para cada analise inferencial, o valor do nivel de significancia

adotado foi de () < 0,05. Destaque-se que a metodologia da presente pesquisa
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possibilitou observar a ortografia infantil em contextos menos controlados, ja
que, durante a fase de coleta de dados, as criancas ficaram mais livres em
seus registros ortograficos. Essa forma de coleta propiciou, portanto, melhor
deteccdo de momentos em que o funcionamento da fonologia da lingua se
mostrava como menos ou como mais opaco para as criangas durante sua
escrita — o que permitiu melhor compreensao da acuracia ortografica dessa

(sua) escrita.

5. Resultados

5.1 Analise estatistica descritiva

Observamos grande predominio dos acertos (13.814 / 96,70%) sobre
os erros (472 / 3,30%). O Grafico 1 permite melhor visualizagdo desses
resultados:

Grafico 1: acuracia ortografica dos fonemas oclusivos

3,30%

96,70%
= Acertos ® Erros

Fonte: dados da pesquisa
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Abaixo, seguem exemplos dos dois tipos de registros:

7 i
(04) 3
10705
(05)

Conforme podemos observar, em (04) a palavra ‘porque’ foi registrada
de acordo com as convengdes ortograficas. J& em (05) a palavra ‘todos’ —
grafada como ‘totos’ — foi registrada de forma n3o convencional, com a
substituicao do grafema <d> pelo grafema <t>.

Vejamos como essa distribuigdo se relaciona com os objetivos
especificos de nossa investiga¢ao. Em relagdo ao primeiro objetivo (investigar
a relagdo acerto/erro ortografico em fonemas oclusivos de acordo com as
posicoes silabicas que eles preenchem), o grande predominio dos acertos
sobre os erros se deu independentemente das posigoes silabicas. Mas houve
diferenga nesse predominio, se observadas as posi¢cdes. Em ataque silabico
simples, foram 13.040 (96,66%) acertos e 450 (3,34%) erros. Ja na primeira
posicao de ataque ramificado foram 774 (97,20%) acertos e 22 (2,80%) erros.
Esses resultados estdo ilustrados no Grafico 2:

Grafico 2: acuracia ortografica na posi¢ao de ataque simples e de primeira posi¢ao de ataque

ramificado

I s
3

Prineie posiciode |

ataque silabico
ramificado l 3%

Ataque sildbico simples

MW Acertos B Erros

Fonte: dados da pesquisa
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Abaixo, seguem exemplos dos dois tipos de registros nas duas posi¢des

wC ANTO U
ENPORS
OU RO

(08) = AN

o) g,_’&: -
(09) ¥4

Conforme podemos observar, em (06), a palavra <cantou> contém

citadas:

07)

o

os grafemas <c> e <t> em posicdo de ataque simples, registrados de forma
convencional. J4 em (07), a palavra <embora> — grafada como *enpora —
contém o grafema <b> em posicao de ataque simples, registrado de forma
ndo convencional, com a substituicdo desse grafema pelo grafema <p>. Em
(08), a palavra <outro> contém o grafema <t> em primeira posi¢ao de ataque
ramificado, registrado de forma convencional. Por fim, em (09), a palavra
<assopro> — grafada como *asobro — contém o grafema <p> em primeira
posi¢do de ataque ramificado ndo registrado de forma convencional, ja que
foi substituido pelo grafema <b>.

Ja em relag@o ao segundo objetivo (comparar as mudangas na relagdo
acerto/erro ortografico em fungdo da seriagdo escolar), foram observados:
no 1° ano, 1997 (93,32%) acertos e 143 (6,68%) erros; no 2° ano, 6803 (96,72%)
acertos e 231 (3,28%) erros; € no 3° ano, 5014 (98,08%) acertos e 98 (1,92%)
erros. Mesmo com diferengas percentuais pequenas, os nimeros mostram

um aumento de registros convencionais e uma diminui¢do de registros nao
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convencionais conforme o avango da escolaridade. Esses resultados estao

lustrados no Grafico 3 abaixo:

Grafico 3: relagdo acertos/erros em fungéo da seriagdo escolar

120

100 93,32 96,72 98,08

80
60
40

20

6,68 3,28 1,92
0 - | —

1°ano 2° ano 3% ano

B Acertos M Erros

Fonte: dados da pesquisa

Analise estatistica inferencial

Os dados de ocorréncias ortograficas das consoantes oclusivas foram
submetidos ao teste estatistico Anova Fatorial, que considerou como variavel
independente acurdcia ortografica, posicdo silabica e seriagdo escolar e
como variavel dependente o percentual de ocorréncias ortograficas.

Em relagdo a analise isolada das variaveis, o teste indicou diferenca
estatisticamente significativa para a acuracia ortografica (F = 85,191 e p =
,000), posigdo silabica (F = 89,110 e p =,000) e seriagao escolar (F = 6,071 ¢
p =,010).

Referente a acurdcia ortografica, a ANOVA indicou diferenca
estatisticamente significativa entre a frequéncia de acertos e a frequéncia
de erros na ortografia de fonemas oclusivos. O teste posthoc Bonferroni foi

realizado para indicar entre quais fatores residiria a diferenca apontada pela
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ANOVA. Como resultado, a maior quantidade de ocorréncias ortograficas foi
de acerto quando comparada a de erro (,000), conforme indicado no Grafico 4:
Grafico 4: distribui¢do da acuracia ortografica

Médias Marginais Estimadas de MEASURE_1

1200

100,0

Médias marginais estimadas
]
o

Acuracia

Barras de erros: 95% Cl

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: 1 - acertos; e 2 - erros.

Resultado similar foi indicado pela ANOVA para a variavel posi¢do
silabica, uma vez que, quando apenas a posi¢ao silabica foi considerada como
critério de analise, a frequéncia de registros na posi¢ao de ataque simples teve
diferenga estatisticamente significativa em comparagado a primeira posi¢ao de
ataque ramificado. Novamente, foi utilizado o teste posthoc Bonferroni para
indicar onde estaria a diferenca apontada pela ANOVA: a posicao de ataque
simples apresentou maior registro de ocorréncias ortograficas, diferenciando-
se da primeira posicao de ataque ramificado (p =,000). O Grafico 5, abaixo,
demonstra esses resultados:
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Grafico 5: distribui¢@o das ocorréncias ortograficas em fungio da posi¢ao silabica
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=]

Posigao

Barras de erros: 95% Cl

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: 1 - ataque simples; e 2 - primeira posi¢ao de ataque ramificado.

Ja em relacdo a variavel seriacdo escolar, novamente, o teste indicou
diferenga estatisticamente significativa, ou seja, quando considerados os trés
primeiros anos do EF1, as ocorréncias ortograficas dos fonemas oclusivos
diferiram. O teste poshoc Bonferroni indicou que tal diferenca apareceu, pois
o primeiro ano se diferenciou dos demais (com menor ocorréncia ortografica),
0s quais, por sua vez, ndo se diferenciaram entre si, conforme indicado no

Grafico 6, abaixo:
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Grafico 6: distribuicdo das ocorréncias ortograficas em fungao da seriagdo escolar

Médias Marginais Estimadas de MEASURE_1

100,0
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1 2 3
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Barras de erros: 35% CI

Fonte: dados da pesquisa.

Referente a interacdo entre as variaveis, a ANOVA apontou diferenca
estatisticamente significativa para acurdcia/posi¢do silabica (F = 25,000 e p
=.000); acurdcia/seriagcdo escolar (F = 5,920 e p = .005); posicdo silabica/
seriagdo escolar (F = 6,077 e p = ,010); e acurdcia/posi¢do silabica/seria¢do
escolar (F = 6,001 e p = ,011). Os graficos 7, 8, 9 e 10, abaixo, demonstram
esses resultados:
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Grafico 7: Interag@o entre acuracia ortografica e posicao silabica
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Fonte: dado da pesquisa. Legenda: Posigdo: 1 = ataque simples; e 2 = primeira posi¢ao de ataque

ramificado. Acuricia: 1 = acerto; 2 = erro.

Como se vé, a acuracia ortografica dos fonemas oclusivos ¢
dependente da posi¢ao silabica, uma vez que os acertos em ataque simples se
diferenciaram estatisticamente dos: (1) acertos em primeira posi¢do de ataque
ramificado; (2) erros em ataque simples; e (3) erros na primeira posi¢do de

ataque ramificado.
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Grafico 8: relagdo entre acuracia ortografica e seriag@o escolar

2000 Acuracia
1
—2
1500
1000
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0 e — e a—
1 2 3
Seriagao

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: seriag¢@o: 1 = primeiro ano; 2 = segundo ano; e 3 = terceiro ano.

Acuracia: 1 = acerto; e 2 = erro.

De modo semelhante, a interacdo entre a acuracia ortografica e a
seriacdo escolar, também, foi estatisticamente significativa. Isso porque os
acertos, no segundo e no terceiro ano, diferenciaram-se daqueles do primeiro
ano, bem como dos erros no primeiro, segundo e terceiro ano, os quais, por

sua vez, ndo se diferenciaram entre si.
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Grafico 9: interag@o entre posigao silabica e seriagdo escolar
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Seriagao

Barras de erros: 95% CI

Fonte: dados da pesquisa. Legenda: posi¢do 1 - ataque simples; e 2 - primeira posi¢ao de ataque

ramificado.

Vemos, ainda, que a frequéncia dos registros ortograficos nas posi¢oes
silabicas mostrou-se dependente da seriagdo escolar, uma vez que a posicao
de ataque simples no segundo e no terceiro ano se diferenciou da posigdo de
ataque simples do primeiro ano e da primeira posicdo de ataque ramificado do
primeiro, segundo e terceiro ano, os quais, por sua vez, nao se diferenciaram

entre si.
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Grafico 10: interagdo entre acuracia ortografica, posigao silabica e seriag@o escolar
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Fonte: dados da pesquisa. Legenda: posig¢do: 1 = ataque simples; 2 = primeira posi¢ao de ataque
ramificado. Acuracia: 1 = acertos; 2 = erros. Seria¢do = 1 = primeiro ano; 2 = segundo ano; ¢ 3 =

terceiro ano.
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Por fim, a distribuicdo dos acertos e erros ortograficos variou de
maneira diferenciada entre as posigoes silabicas ao longo dos anos escolares.
Isso porque, embora os erros tenham se distribuido de forma semelhante
entre as posigdes silabicas nos trés anos escolares, o resultado estatistico
significativo mostra as diferengas na frequéncia de acertos, que interagem
com a posicao silabica (ataque simples) e a seriagao escolar (segundo e terceiro
ano), caracterizando um efeito de interagdo relevante para o desempenho
ortografico infantil.

Finalizada a exposicdo dos resultados, passemos a discussdo das

tendéncias para as quais eles apontaram.

Discussao

Em relagdo ao primeiro objetivo (investigar a relagdo acerto/erro
ortografico em fonemas oclusivos de acordo com as posicoes silabicas
que eles preenchem), os resultados apontaram a seguinte tendéncia: maior
quantidade de acertos do que de erros na posi¢ao de ataque simples comparada
a primeira posicao de ataque ramificado. Essa frequéncia elevada de registros
convencionais mostra, por um lado, que a ortografia em fonemas oclusivos
nessa posicao, mesmo nos estagios iniciais da alfabetizagdo, apresenta grande
consisténcia.

Tais resultados reforcam aqueles de outros estudos que investigaram a
relagdo acerto/erro ortografico em fonemas de diferentes classes fonoldgicas
na escrita infantil na posicio de ataque simples. E o que mostram, por
exemplo: Chacon et al. (2016), que analisaram a acurdcia ortografica em
fricativas, oclusivas e soantes; Paschoal et al. (2014), que examinaram o
desempenho ortografico em consoantes fricativas; Vaz e Chacon (2021), que
verificaram a acuracia ortografica em consoantes liquidas; e Vaz e Chacon
(2023), que investigaram o desempenho ortografico relacionado aos fonemas
nasais. Como se observa, ainda que se trate de distintos tipos de ocorréncias
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ortograficas ndo convencionais e de fonemas diferentes dos aqui estudados,
a tendéncia de todos esses estudos converge para um fato em comum: o
predominio dos acertos sobre os erros em posigdes simples da silaba. Essa
convergéncia aponta para a relevancia de ndo se destacar apenas a presenca de
erros, e sim levar em consideracdo a relagcdo entre eles ¢ os acertos.

No entanto, essa mesma diferenca (entre acertos e erros) nao foi
observada na primeira posicao de ataque ramificado. Esse resultado pode ser
explicado devido a organizagao interna da silaba: as posigdes ramificadas
apresentam maior complexidade quando comparadas a posigdes simples.

De acordo com o modelo hierdrquico de organizacdo da silaba
proposto por Selkirk (1982), o ataque ramificado representa uma configuracao
estrutural mais complexa do que o ataque simples, por conter mais de um
segmento consonantal antes do nucleo silabico, o que pode ter contribuido
para um desempenho ortografico menos estavel nessa posigao.

De qualquer modo, a estabilidade do desempenho ortografico nessa
posi¢do — ainda que com menor indice de acertos — aponta para um modo de
funcionamento em que o erro ndo deve ser lido como falha, mas como indicio
de um processo de constituicdo da escrita atravessado pelo funcionamento
(no caso, fonoldgico) da lingua.

Ja em relacdo aos resultados relativos ao segundo objetivo (comparar
as mudangas na relagdo acerto/erro ortografico em fun¢do da seriag¢do
escolar), estes apontaram para outra tendéncia: um diferente funcionamento
na distribui¢do da acuracia ortografica em fonemas oclusivos no primeiro ano
comparado ao segundo e ao terceiro ano.

Vimos que estes ultimos anos obtiveram melhor desempenho
comparado ao do ano inicial. Essa variagdo pode ser entendida como uma
manifestacdo da complexidade da trajetoria da crianga rumo a ortografia
convencional, deslocamentos apontados também por outros estudos, como os
de Vaz e Chacon (2021), com a relacdo entre escolaridade e a classe fonologica
das liquidas, ¢ Vaz e Chacon (2023), com a relagdo entre escolaridade ¢ a

classe fonologica das nasais.
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Apesar de esses deslocamentos ndo condizerem diretamente com
0 que se espera numa trajetoria supostamente progressiva (primeiro ano <
segundo ano < terceiro ano), ou seja, de uma organizacao por etapas sucessivas,
os dados mostraram que a ortografia nos fonemas oclusivos analisada neste
estudo inclina-se a estabilizacdo ao longo do Ciclo de Alfabetizagdo, com
elevado indice de acertos ja a partir do primeiro ano. Portanto a acuracia
ortografica observada se expande nos anos posteriores, insinuando um
deslocamento que se aproxima do que € esperado ao final do Ciclo.

Essa diferenga entre os anos escolares pode ser compreendida como
efeito das condigdes de produgdo da escrita em cada etapa da escolarizagdo.
No primeiro ano, a escrita analisada parece mostrar mais fortemente as tensoes
da complexidade do funcionamento da lingua no que se refere a suas relagdes
com as convengdes ortograficas, o que implica ndo apenas o aprendizado de
regras dessas convengdes, mas a apropriagdo de uma nova forma de dizer por
parte das criangas, regulada, sobretudo, pelo espago do letramento escolar.

Ja no segundo e terceiro anos, por outro lado, observa-se um
movimento de maior estabilizacdo das formas ortograficas, o que pode ser
interpretado como efeito do fortalecimento da posigao discursiva da crianga
enquanto sujeito da escrita. Ao ampliar sua exposicao a diferentes praticas de
escrita e ao funcionamento da lingua nesse modo de enunciagao, a escrita da
crianga passa a mobilizar com maior regularidade os saberes ortograficos que
0 espaco escolar legitima. A aproximagao entre os resultados do segundo e do
terceiro ano pode indicar, justamente, que, a partir do segundo ano, ha maior
consolidag@o das normas ortograficas (ainda que a escrita apresente fugas as
suas convengoes).

Por fim, a auséncia de diferenca na ocorréncia de erros durante
a seriacdo escolar pode estar relacionado as especificidades fonologicas
e ortograficas dos fonemas em questdo, bem como a heterogeneidade das
praticas sociais que envolvem a circulagao da escrita. Dessa forma, o avango
na escolarizagdo nem sempre garante, por si sO, a redugdo progressiva dos

erros, uma vez que os modos de apropriacao da ortografia sao mediados por
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fatores ndo apenas escolares mas, também, sociais e discursivos que podem
exceder a logica linear da seriagdo escolar.

Assim, o deslocamento observado entre os anos nao deve ser lido
apenas como aquisi¢ao de um saber técnico € cumulativo, mas como inscri¢ao
progressiva das criangas em uma formacao discursiva da linguagem da qual
a ortografia € parte constitutiva.

Conclusio e consideracoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a acuracia ortografica
em fonemas oclusivos na escrita de criangas do Ciclo de Alfabetizacao,
analisando como essa acuracia se relacionaria com as posi¢oes silabicas
ocupadas por esses fonemas e com a seriacao escolar analisada. Para isso,
foram formuladas duas hip6teses principais.

A primeira hipdtese propunha que a acurdcia ortografica seria
dependente das duas posicdes silabicas que os fonemas oclusivos podem
ocupar na estrutura da silaba. Havia a expectativa de um maior nimero de
acertos nas estruturas menos marcadas (nesse caso, o ataque silabico simples)
e um menor numero de acertos nas estruturas mais complexas (nesse caso, a
primeira posi¢ao de ataque ramificado).

Os resultados confirmaram essa hipotese. A ocorréncia de acertos
foi maior no ataque simples em comparagdo com a primeira posi¢do de
ataque ramificado, indicando que a complexidade da silaba é constitutiva
do desempenho ortografico em fonemas oclusivos, pelo menos na amostra
analisada.

A segunda hipdtese propunha que a acurdcia ortografica nos
fonemas oclusivos aumentaria de forma progressiva do 1° ao 3° ano do Ciclo
de Alfabetizagdo, acompanhando o avango escolar, e diminuindo os erros
ortograficos conforme a progressao escolar.

Os resultados confirmaram parcialmente essa hipotese, uma vez que

a ocorréncia de acertos aumentou no segundo e terceiro anos, indicando um
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melhor desempenho ortografico em relacdo ao primeiro ano. No entanto,
ndo houve diferenca na frequéncia de acertos entre o segundo e o terceiro e,
também, ndo houve diferencga na ocorréncia de erros durante a seriacdo escolar
— ou seja, o avango dos anos escolares ndo provocou, progressivamente, a
diminui¢ao da quantidade de erros.

Assim, os resultados apontam, por um lado, para a necessidade
de se compreenderem os registros ortograficos nao convencionais como
manifestagdes do funcionamento linguistico, € ndo apenas como equivocos
que devem ser eliminados sem uma interpretacdo dessa sua natureza
linguistica ja que, conforme observamos, o aparecimento de acertos e erros
ortograficos que envolveram os fonemas oclusivos sofreu efeito da posi¢ao
silabica. Mas, por outro lado, sofreu efeito também da seriacdo escolar, mas
nao, diferentemente do que parte da literatura indica, como uma progressao
linear.

Por fim, espera-se que os resultados contribuam para o aprofundamento
da reflexao sobre as bases linguisticas da ortografia, sobretudo as de natureza
fonologica, no percurso da alfabetizagdo, oferecendo subsidios para praticas
pedagogicas e clinicas mais atentas a complexidade desse percurso.
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de Sao Paulo (FAPESP — processos XXX e YYY) e ao Conselho Nacional
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RESUMO

Este artigo aborda o ensino da colocagdo pronominal no portugués brasileiro e
as dificuldades enfrentadas pelos professores devido as divergéncias tedricas.
A Sociolinguistica é apresentada como um campo essencial para compreender a
variagdo linguistica e a influéncia do contexto social na lingua. O estudo destaca
que a gramatica normativa tradicional, baseada no portugués europeu, muitas vezes
ndo reflete a realidade do portugués brasileiro.

A pesquisa analisa como diferentes gramaticas abordam a colocagdo pronominal,
contrastando as perspectivas prescritivas de Bechara (2003) ¢ Cunha & Cintra
(2001) com abordagens mais descritivas, como as de Castilho (2010) ¢ Azeredo
(2010). A principal diferenca entre essas obras esta na valorizagdo da proclise no
portugués brasileiro, enquanto gramaticas tradicionais enfatizam a énclise como
norma preferencial.

O artigo conclui que o ensino de lingua materna deve ser multidialetal, respeitando
a diversidade linguistica e promovendo a competéncia comunicativa dos alunos.
Propde-se um ensino que valorize a norma culta brasileira sem desconsiderar a
variagdo linguistica, garantindo que os alunos compreendam e utilizem diferentes
registros conforme o contexto comunicativo.
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ABSTRACT

This article addresses the teaching of pronominal placement in Brazilian Portuguese
and the challenges faced by teachers due to theoretical divergences. Sociolinguistics
is presented as an essential field for understanding linguistic variation and the
influence of social context on language. The study highlights that traditional
normative grammar, based on European Portuguese, often does not reflect the
reality of Brazilian Portuguese.

The research analyzes how different grammar books approach pronominal
placement, contrasting the prescriptive perspectives of Bechara (2003) and Cunha
& Cintra (2001) with more descriptive approaches, such as those of Castilho (2010)
and Azeredo (2010). The main difference between these works lies in the emphasis
on proclisis in Brazilian Portuguese, while traditional grammars emphasize enclisis
as the preferred norm.

Thearticle concludes that mother tongue teaching should be multidialectal, respecting
linguistic diversity and promoting students’ communicative competence. It proposes
an approach that values the Brazilian standard variety without disregarding linguistic
variation, ensuring that students understand and use different registers according to
the communicative context.

KEYWORDS: pronominal placement; Portuguese language teaching; Educational
Sociolinguistics.

Introducao

O ensino da posicdo dos pronomes, em portugués brasileiro, tem
se mostrado um tema um tanto controverso, em virtude das divergentes
abordagens do assunto. Muitos professores declaram estar perdidos com
relacdo ao que de fato ensinar, ja que ha divergéncias e diferentes pontos de
vista dos proprios estudiosos da area. Todavia, ¢ inquestionavel que a reflexado
sobre a pratica do professor nao € possivel sem o conhecimento detalhado do
uso de cada posi¢io pronominal (VIEIRA, 2007, p.121). E a partir da anélise
da descrigdo e caracterizagao desse fendmeno que se devem tragcar maneiras
de abordar o tema em sala de aula. O primeiro aspecto a ser mudado, no ensino

de lingua materna, ¢ o conceito que se tem da propria lingua. Muitos alunos
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e até mesmo professores afirmam que o brasileiro ndo sabe falar portugués.
Ora, que lingua falamos entdo? Como nos entendemos? Essa ¢ uma visao
limitada de lingua.

Antes de tudo, faz-se necessario tecer alguns comentarios acerca
da concepcao de lingua que adotamos neste artigo, a qual esta obviamente

relacionada ao nosso embasamento tedrico.

1. Concepg¢ao de lingua e Sociolinguistica

O primeiro aspecto a ser mudado, no ensino de lingua materna, ¢ o
conceito que se tem da propria lingua. Muitos alunos e até mesmo professores
afirmam que o brasileiro ndo sabe falar portugués. Ora, que lingua falamos
entdo? Como nos entendemos? Essa ¢ uma visao limitada de lingua.

A Sociolinguistica considera que a lingua ¢ um fenémeno social,
portanto, procura estuda-la a partir de seu contexto social. Tal corrente surgiu
nos anos 1960, a partir dos estudos de Wiliam Labov, na comunidade de
Martha’s Vineyard, nos Estados Unidos. Segundo essa escola linguistica, a
variacdo e a heterogeneidade sdo caracteristicas inerentes as linguas naturais.
Para Labov, ndo ha dois falantes que se expressem do mesmo modo, nem
sequer um falante se expressa da mesma maneira em diferentes situagdes
comunicativas. Essa variagdo individual, por assim dizer, pode estar
relacionada a género, profissao, classe social, enfim, a todo contexto social e
de histéria de vida do falante. Ja no que tange a variacao situacional, também
denominada diafasica, refere-se aos diferentes contextos comunicativos em
que o falante esta inserido, por exemplo, as situagdes formais e informais.
Isto ¢, um mesmo falante varia o seu modo de falar ou escrever, dependendo
da situacdo ou contexto. Além disso, pode-se afirmar também que existe
variacao regional ou diatdpica, relacionada ao local de origem do falante. A
essas diferentes formas de falar da-se o nome de variedade, como por exemplo,
a variedade fluminense ou a paulista. Ha também as variedades padrdo e

nao padrdo, que como o nome sugere se relacionam a uma variedade que ¢é
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tomada como modelo, a partir do uso escrito culto da lingua e possui prestigio
social. Outro termo utilizado em Sociolinguistica que vale a pena mencionar
¢ variante, que consiste em diferentes formas linguisticas concorrentes, ou
seja, que sdo alternativas para outras, que podem ser usadas em um mesmo
contexto. Por exemplo, os pronomes tu e vocé sdo variantes linguisticas no
portugués brasileiro para designar a segunda pessoa do discurso.

Voltando ao tema do ensino de lingua materna, ndo se pode confundir
ensino de portugués com ensino de norma padrdo, pois esta ¢ apenas uma
idealizag¢do, uma convengdo abstrata. Ensinar lingua materna ¢é ensinar a ler,
compreender e escrever em portugués, nas suas diversas formas, é provocar a
reflexdo no aluno sobre sua propria lingua e seu modo de falar. Como colocar
isso em pratica tem sido o questionamento de muitos professores que ja
reconhecem a necessidade de um ensino multidialetal, mas ndo sabem como
fazé-lo.

Outro problema a superar — ¢ que pode gerar problemas tedrico-
metodologicos no ensino de lingua materna — ¢ a confusdo provocada pela
polissemia dos termos “norma” e ‘“gramatica”, muitas vezes entendidos
apenas no sentido de regras a seguir para ter um bom resultado ou uma boa
escrita. Também ¢ do senso comum entender gramdtica como um manual que
deve, obrigatoriamente, servir de modelo para produgdo textual — escrita ou
falada. Contudo, os significados de norma e gramatica sdo bem mais amplos.

Gramatica s3o as regras de funcionamento da lingua, ou seja, como
a lingua é usada, na pratica, por seus falantes. E claro que também se usa
o termo para fazer referéncia aos livros que descrevem o uso linguistico.
Nesse sentido, cabe ressaltar que esses compéndios se baseiam em pesquisas
cientificas e/ou no uso escrito literario ou jornalistico. Sendo assim, existem
diferentes tipos de gramatica e cada qual descreve determinado uso e serve a
propositos distintos.

Do mesmo modo, o conceito de norma também ¢ ambiguo, uma

vez que, além de poder significar diretriz, preceito, também designa o uso
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corrente da lingua, ou seja, uma tendéncia de uso linguistico, como explica
Bagno (2012):

O conceito de norma linguistica desde sempre oscilaentre uma perspectiva
do normal e uma perspectiva do normativo. A primeira ¢ de interesse da
sociolinguistica e das praticas descritivas da lingua; a segunda ¢ o foco
de atengdo da gramadtica normativa e das praticas prescritivas. (BAGNO,
2012, p. 21)

A compreensdo adequada de todos esses conceitos implica na
producao coerente de materiais didaticos, planejamentos de curso e planos de
aula de lingua portuguesa.

2. Lingua falada e lingua escrita: modalidades
igualmente variaveis

Embora a escrita seja comumente vista como mais uniforme que a
fala, é incontestavel a sua diversidade. A escrita ¢ plural, porque é um ato
social, uma atividade interativa e dialdgica. Nao ¢ produto, é processo, e, por
isso, ndo possui modelos pré-definidos ou moldes que, se seguidos, levam
a perfeicdo. Ensinar a escrever, portanto, vai muito além de uma aula de
redacdo. Ensinar a escrever ¢ ensinar a enxergar a diversidade linguistica e
dos géneros, ¢ ensinar a produzir textos adequados ao seu contexto, ¢ ampliar
a competéncia linguistica do aluno e nao limita-la.

Durante muito tempo, a metodologia de ensino de colocacao
pronominal consistiu, e ainda tem consistido, em listar regras do que se pode
e do que ndo se pode fazer. Duas dessas regras que se tornaram célebres sdo
“nao se comega frase com pronome atono” e “o advérbio de negacao atrai o
pronome”. De acordo com essa visdo, cabe ao aluno memorizar as prescrigdes
e pO-las em pratica, ainda que sem entendé-las bem, pois isso significa saber
escrever bem e produz bons resultados e boas notas em Redagao. Desse modo,
ndo se levam em consideragao alguns questionamentos dos alunos, como: por
que ndo posso comegar frases com pronome se, ao falar, todos os brasileiros
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fazem isso0? Ou: por que o “ndo” atrai o pronome? O que significa isso? Ou
seja, trata-se de uma pedagogia mecanica, que nao vé o discente como ser
pensante e que nada tem a ver com a proposta de conduzir os estudantes a
reflex@o sobre sua propria lingua.

E do senso comum que a escola ¢ lugar de letramento, que é missdo da
escola ensinar a escrever, ja que os alunos ja sabem falar. Contudo, o ensino
da disciplina Produgdo Textual precisa mudar. E necessario que se deixe de
enxergar a producdo textual como uma técnica ou um método infalivel, que
conduz a um bom resultado em provas e vestibulares. Escrever ¢ muito mais
que isso. A dissertagdo de concursos ndo ¢ o Unico género textual que tem de
ser aprendido. Esse método leva ao pensamento de que todos os géneros tém
de ser escritos da mesma forma, o que ndo ¢ verdade. A variacdo deve ser
contemplada no ensino de lingua materna e de produgdo textual. E preciso
mudar de foco e deixar de centrar o ensino na norma padrao da lingua, como
afirma Antunes (2008, p.214): “E necessario que o foco do ensino de LM
deixe de ser a ‘corre¢do’ gramatical, a ‘higiene ortografica das palavras’.”
Nao ¢ que tais questdes ndo devam ser abordadas nas aulas, mas sim que
a gramatica ensinada tem de ser a gramatica de cada género especifico, ou
seja, uma gramatica variavel, “uma gramatica mais proxima das operagdes
que as pessoas realizam quando usam a lingua em situagdes concretas de
comunica¢do” (ANTUNES, 2008, p.214). Isso tornaria o aprendizado mais
prazeroso, natural, descomplicado e alcangavel, pois o conteudo seria mais

compreensivel e acessivel.

3. Variedade padrao: prestigio e acesso ao poder

O papel da escola ndo € condenar e eliminar a variedade do aluno
e sim leva-lo, gradativamente, ao conhecimento ¢ dominio de variedades
mais formais, orais e escritas, fazendo-o percorrer o continuo linguistico.
No entanto, vé-se, no sistema educacional brasileiro, o predominio de uma

pedagogia de imposi¢ao da norma padrao.
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A pratica pedagdgica que impde a norma padrdo e exclui quem nao
a domina ¢ uma forma de preconceito e de propagacdo da exclusao social,
uma vez que lingua e sociedade sdo faces de uma mesma moeda. Variedades
prestigiadas estdo associadas a classes que possuem prestigio social, assim
como variedades estigmatizadas estdo associadas a classes excluidas
socialmente. As diferencas na lingua sdo, pois, decorrentes das diferencas na
sociedade e, consequentemente, das diferencas de poder.

No ambito dos estudos bourdiesianos, a padronizacao esta associada
a legitimacdo, oficialidade e a poder. Portanto, “¢ a norma padrao que é
concedido o reconhecimento da legitimidade” (HANKS, 2008, p.51) e, se uma
variedade ¢ legitimada, outras variedades sdo silenciadas. Dai a necessidade
de se adquirir a variedade padrao, pois ela ¢ um caminho para a aquisi¢ao de
poder:

O acesso a lingua padrio através da educacdo fornece o acesso aos
lugares de poder no qual ela ¢ empregada. O processo completo constitui
um tipo de dominagdo simbolica no qual as variantes ndo-padrdo sdao
suprimidas e aqueles que as falam sdo excluidos ou levados a aceitar essa
exclusdo. Assim os individuos adquirem a disposi¢do para aquiescerem
a variante padrdo como uma questao de interesse proprio porque ela da
acesso ao poder. (HANKS, 2008, p.49)

Uma vez que as classes sociais menos privilegiadas possuem menos
conhecimento da variedade que ¢é legitimada, o dominio dessa variedade
propicia reconhecimento e a possibilidade de ascensdo social e econdmica, e,
assim, de acesso ao poder, por isso ela tem sido imposta pela escola e, muitas
vezes, pela familia. E o que se costuma chamar de “cultura da substitui¢io”, isto
¢, a crenca de que se deve substituir o dialeto do aluno pela variedade padrao.
Entretanto, esse quadro precisa ser mudado, de modo a gerar a consciéncia
da necessidade de um ensino de lingua materna baseado na reflexdo sobre a
realidade sociolinguistica brasileira e que tenha como objetivo a ampliacao da

competéncia comunicativa do corpo discente.
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3. Colocaciao pronominal em gramaticas do portugués

Evanildo Bechara, em sua Moderna Gramatica Portuguesa (2003, p.
587), de longa tradi¢ao no ensino de norma padrao, trata do tema da colocagao
dos pronomes pessoais atonos, como uma questdo de fonética sintatica.
Segundo o gramatico, “durante muito tempo viu-se o problema apenas pelo
aspecto sintatico, criando-se a falsa teoria da ‘atracdo’ vocabular...” Ele ainda
afirma que muitas das regras impostas aplicavam-se ao falar lusitano ¢ nao
a0 nosso, e admite que a Gramatica, por fundamentar-se na tradigao literaria,
ainda ndo reconhece estruturas tipicas do falar culto brasileiro. Finalmente,
esclarece que, em sua gramatica, considerara somente as normas concernentes
a lingua escrita e a falada pelas pessoas cultas. O gramatico conta, como
corpus exemplificativo, com obras literarias brasileiras e portuguesas
contemporaneas e também classicas.

Desse modo, Bechara (2003, p. 587) comeca a descrever as
possibilidades de posicionamento do pronome atono com relagdo ao verbo,
em portugués. Segundo o autor, sdo trés as posigdes possiveis: posposto ao
vocabulo tdnico (énclise); anteposto ao vocabulo tonico (proclise) e interposto
ao vocabulo tonico (mesoclise). Os exemplos dados sdo os seguintes
(BECHARA, 2003, p. 587 - 588):

Deu-me a noticia.
Nao me deu a noticia.

Dar-me-as a noticia.

Em seguida, o gramatico (2003, p. 588) aponta cinco critérios para a
colocagdo do clitico, comegando pelos casos em que o pronome se relaciona
a um so verbo. O primeiro critério arrolado é: “Nao se inicia periodo por
pronome atono” (BECHARA, 2003, p. 588). Sdo apresentadas algumas
observagdes a respeito dessa regra inicial. Primeiramente, Bechara (2003, p.
588) comenta que “este principio é, em nosso falar espontaneo, desrespeitado”
e menciona o fato de alguns modernistas usarem a proclise inicial, inclusive,

segundo o gramatico, de maneira exagerada, ja que iniciam periodos com
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os cliticos acusativos de terceira pessoa, que segundo Bechara (BECHARA,
2003, p. 588) sao usados sempre pospostos ao verbo em inicio de periodo.
A observagao seguinte diz respeito a adogdo do critério de oragdo e ndo de
periodo, isto ¢, segundo este critério ndo se devem iniciar nem periodos, nem
oragdes com pronome atono. Assim, os que adotam tal critério condenam o
uso de pronome no inicio de oragdo dentro do periodo. A terceira e Gltima
observacdo ressalta o uso comum do pronome em inicio de periodo, em
expressoes populares cristalizadas. O exemplo dado ¢ a frase popular “Te
esconjuro!”.

O segundo critério apontado ¢: “Nao se pospde, em geral, pronome
atono a verbo flexionado em oragdo subordinada: Confesso que tudo aquilo
me pareceu obscuro” (BECHARA, 2003, p. 588). A essa regra também ¢
acrescentada uma observagao. Bechara (2003, p. 588) observa que ¢ comum
ocorrer a énclise do pronome atono: 1) na segunda oragdo subordinada,
quando esta esta coordenada a outra; 2) quando na subordinada se intercalam
palavras ou oracdo, exigindo uma pausa antes do verbo.

Dando continuidade, Bechara (2003, p. 589) apresenta um terceiro
critério: “Nao se pospde pronome atono a verbo modificado diretamente
por advérbio (...) ou precedido de palavra de sentido negativo”. Em seguida,
esclarece que, no caso de haver uma pausa depois do advérbio, a posi¢do do
clitico é opcional. O quarto principio aplica-se a posi¢cdo do clitico junto a
verbos conjugados no futuro do presente ou do pretérito, com os quais nao
se usa énclise, segundo o gramatico (BECHARA, 2003, p. 589), e as outras
posi¢des podem ocorrer quando as outras regras nao sdo infringidas. O
ultimo critério diz respeito a oragdes iniciadas por palavras interrogativas ou
exclamativas, casos em que se deve empregar a proclise.

Ja com relagdo aos casos em que o pronome se relaciona a mais
de um verbo, isto é, a uma locugdo verbal, duas situa¢des sdao levadas em
conta: aquelas em que o auxiliar se une a um infinitivo ou a um gerundio e
aquelas em que o auxiliar se une a participio. No primeiro contexto, segundo

Bechara (2003, p. 589 - 590), o pronome atono pode aparecer, desde que nio
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sejam refutados os principios antes mencionados, proclitico ou enclitico ao
auxiliar ou enclitico ao principal. Os exemplos dados para cada situacao,
respectivamente, sio (BECHARA, 2003, p. 590):

Eu lhe quero falar.
Eu lhe estou falando
Eu quero-lhe falar.
Eu estou-lhe falando.
Eu quero falar-lhe.

Eu estou falando-lhe.

Note-se que, nos casos em que o clitico se intercala aos verbos ou a eles
se pospoe, usa-se o hifen, nesses exemplos. No entanto, o gramatico observa o
uso frequente entre os brasileiros, tanto na modalidade oral quanto na escrita,
da proclise ao verbo principal — sem hifen, na escrita — e esclarece que esse
uso sé ¢ aceito pela gramatica classica se o infinitivo estiver precedido de
preposicao, como no exemplo dado: “Comegou a lhe falar” (BECHARA,
2003, p. 590).

O segundo contexto considerado por Bechara (2003, p. 590), auxiliar
seguido de participio, resume-se ao principio de que “jamais se pospde
pronome atono a participio” (BECHARA, 2003, p. 590). Portanto, o clitico
pode encontrar-se antes ou depois do auxiliar. Nesse ultimo caso, prescreve-
se, na gramatica em questdo, o uso do hifen, muito embora haja a seguinte
nota: “Entre brasileiros também ocorre a proclise ao participio” (BECHARA,
2003, p. 590).

Bechara também expde dois casos em que a posi¢ao do pronome ¢ fixa:
1) com gerundio precedido da preposicdo em e Y) nas oragdes exclamativas ou
optativas, com sujeito anteposto a verbo no subjuntivo. Um célebre exemplo
da primeira circunstancia é a expressdo “em se plantando tudo da”, que
remete a Carta escrita por Pero Vaz de Caminha ao rei Dom Manuel, na qual

descreve suas impressdes sobre o Brasil. Com relagdo ao segundo caso, um
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dos exemplos dados por Bechara (2003, p. 591) € o seguinte: “Bons ventos o
levem!”.

Bechara (2003, p. 591) finaliza a se¢do com uma explicagdo sobre a
colocacdo dos pronomes atonos no Brasil. Vale a pena citar o comentario a
seguir:

Nos principios anteriormente comentados vimos certas tendéncias
brasileiras que nem sempre a Gramatica agasalha como dignas de

imitagdo, presa que estd a um critério de autoridade que a linguistica
moderna pede seja revisto. (BECHARA, 2003, p. 591)

Linhas adiante, Bechara (2003, p. 591) afirma que, no Brasil, ¢
possivel comegar periodo com o clitico, na linguagem coloquial. Contudo,
ndo fica claro o que ele considera linguagem coloquial, pois ndo menciona
fatores importantes para esta definigdo, tais como: género textual, situacao
comunicativa, modalidade da lingua etc. E indiscutivel que a escolha do
posicionamento do pronome envolve variaveis que ultrapassam a questdo de
simples coloquialismo.

Outra gramatica considerada tradicional em que buscamos respaldo
para nossa pesquisa foi a de Celso Cunha e Lindley Cintra (2001), por também
ser muito adotada por professores, no ensino da norma padrao portuguesa.
Segundo Cunha e Cintra (2001, p.309), o pronome atono pode estar, em
relagdo ao verbo: enclitico (posposto), proclitico (anteposto) e mesoclitico (no
meio do verbo). Para os autores (CUNHA e CINTRA, 2001, p.309), a posi¢ao
“légica, normal” do pronome de objeto direto ou indireto € a énclise; contudo,
ha “casos em que, na lingua culta, se evita ou se pode evitar essa colocagdo”,
o que diferencia as variedades lusitana e brasileira do portugués. As regras
apresentadas pelos gramaticos (CUNHA e CINTRA, 2001, p.309-316) para
tais casos podem ser resumidas da seguinte forma:

A- Mesoclise: SO € possivel com verbos no futuro do presente ou
futuro do pretérito. Nestes casos, permite-se também a proclise (CUNHA e
CINTRA, 2001, p.310).
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B- Proclise: com um s6 verbo, a proclise é utilizada nos seguintes
casos:

a) nas oragdes que contém palavra negativa, quando entre ela e o
verbo nao ha pausa.

b) nas oragdes iniciadas com pronomes e advérbios interrogativos.

¢) nas oragdes iniciadas por palavras exclamativas, bem como nas
oragdes que exprimem desejo.

d) nas oragdes subordinadas desenvolvidas.

¢) com gerundio regido da preposigdo “em”.

f) com verbo antecedido de certos advérbios (bem, mal, ainda, ja,
sempre, s, talvez etc).

g) quando a ora¢do na ordem inversa se inicia por objeto direto ou
predicativo.

h) quando o sujeito da oragao, anteposto ao verbo, contém o numeral
“ambos” ou algum dos pronomes indefinidos.

1) nas oragoes alternativas.

Quanto ao uso do pronome atono com locugdes verbais com verbo
principal no infinitivo ou no gerindio, Cunha e Cintra (2001, p. 314-316)
apresentam as seguintes normas:

A- A énclise:

a) ao verbo principal: sempre ¢ permitida.

b) ao verbo auxiliar: ¢ permitida quando nao se verificam as condigdes
que aconselham a proclise.

B- A proclise:

a) ao verbo auxiliar: ¢ permitida “quando ocorrem as condic¢des
exigidas para a anteposicdo do pronome a um s6 verbo” (2001, p. 314),
apresentadas acima.

Com locugdes verbais com verbo principal no participio, Cunha e
Cintra (2001, p. 316) prescrevem que “o pronome atono nao pode vir depois
dele. Vira, entdo, proclitico ou enclitico ao verbo auxiliar, de acordo com as

normas expostas para os verbos na forma simples.”
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Nessa gramatica, os autores apresentam uma se¢do que trata
especialmente da coloca¢ao dos pronomes atonos no Brasil (2001, p. 316).
Dois aspectos apontados sdo importantes de ser mencionados aqui:

1) a possibilidade, no portugués brasileiro, de se iniciarem frases com
0s pronomes atonos.

2) a proclise ao verbo principal (sejam eles infinitivo, participio ou
gerundio) nas locugdes verbais, muito comum em nossa variedade da lingua
portuguesa.

Também buscamos averiguar como o fendmeno em analise ¢
descrito em uma gramatica de usos. Para isso, escolhemos a Gramadatica do
Portugués Brasileiro, do linguista Ataliba T. de Castilho (2010), que ¢, como
o seu titulo revela, uma gramatica que assume descrever a lingua dos mais
de 200 milhdes de falantes, no Brasil. Castilho (2010, p. 483, 484) afirma
que os pronomes atonos, no PB, colocam-se preferencialmente antes do
verbo, diferentemente do que ocorre no PE, em que se observam as posi¢des
proclitica e enclitica, com predominio da ultima. Com relagdo ao uso do
pronome atono com perifrases verbais e tempos compostos, percebe-se uma
maior ocorréncia do clitico anteposto ao verbo principal, no PB, segundo essa
Gramatica (CASTILHO, 2010, p. 484). Neste aspecto, PB ¢ PE também se
diferenciam, pois nesta ultima variedade ha uma preferéncia pela énclise ao
auxiliar (CASTILHO, 2010, p. 484).

O gramatico (2010, p. 483) também revela uma mudanga diacronica
no posicionamento do clitico em portugués: “predominando inicialmente a
énclise, até o século X1V, comegando entdo o dominio da proclise, até o século
XVI”. Essa oscilagdo entre as posi¢cdes do pronome, ao longo da histéria do
portugués, mostra, segundo Castilho (2010, p. 484) o quao complexa ¢ a lingua
e que a mudanga linguistica ndo tem um fim. Em seguida, sdo apresentadas
algumas pesquisas de linguistas sobre coloca¢do pronominal, em PB e PE,
com énfase no estudo diacronico até a década de 90. Nao ha uma descricao

minuciosa do fendmeno no PB atual.
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Azeredo (2010), em sua Gramatica Houaiss, descreve as regras de
colocagdo dos pronomes obliquos atonos, que, segundo ele, “estd condicionada
afatores de trés ordens: sintatica, prosddica e sociocomunicativa” (AZEREDO,
2010, p. 258). Tal gramatica, segundo se informa em sua Apresentagdo, tem
como objeto de estudo a variedade padrao do portugués brasileiro escrito em
uso. O corpus analisado ¢ formado por obras literarias, técnicas, cientificas,
ensaisticas e jornalisticas, publicadas a partir da segunda metade do século
XIX.

Essa obra considera a variagao no uso e posicionamento dos pronomes.
O gramatico (AZEREDO, 2010, p. 259) comenta que hd duas variaveis
prosoédicas do fendomeno da sinclise pronominal: “o padrao que determina a
distribuigdo dos acentos de intensidade; e de que modo os vocabulos atonos
se subordinam aos que contém silaba tonica para a formagao dos vocabulos
fonologicos”.

Por outro lado, no que diz respeito aos fatores sociocomunicativos
de condicionamento da escolha da posi¢do dos pronomes, Azeredo (2010, p.
259) afirma que ¢ necessario levar em consideracdo a variedade de lingua
empregada e a situacdo discursiva. O gramatico (2010, p. 259) comenta as
diferengas entre as variedades culta e popular e entre os registros formal e
informal da lingua, no que concerne a esse tema. Salienta que os cliticos
acusativos de terceira pessoa, foneticamente raros (tendo em vista que se
constituem de uma unica vogal, ao passo que a maioria dos atonos tem a
estrutura CV), sdo adquiridos por acdo da escola e s6 sdo usados em situagoes
formais e de discurso planejado.

Ainda com relagdo ao ponto de vista prosodico, Azeredo (2010, p.
259) afirma que a préclise € a posi¢cdo pronominal “mais favorecida pelo ritmo
da frase no portugués do Brasil”. Essa posi¢do favorece o relevo fonético
dos pronomes, tornando-os semitonicos. E, pois, a posi¢do natural, no PB,

segundo o gramatico:
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Nao é outra a razdo do conhecido hébito brasileiro de ‘comecar frase com
pronome atono’, fato que em épocas ndo tdo remotas causava horror aos
gramaticos mais puristas. (AZEREDO, 2010, p. 259).

Em contrapartida, a énclise do pronome ¢, segundo o gramatico, “‘um
trago de formalismo”, seja na fala ou na escrita. Portanto, trata-se de uma
escolha relacionada com a situacdo comunicativa, que “pode revelar alto
grau de monitoramento (..), quando ndo certo artificialismo do discurso”
(AZEREDQ, 2010, p. 260).

No que tange ao condicionamento sintatico, Azeredo (2010, p. 260)
aponta trés aspectos a considerar: se o pronome se relaciona a uma forma
verbal simples ou a uma locucdo verbal; se o pronome ¢ complemento,
parte integrante do verbo ou indice de indeterminagdo; ou se hd alguma
particularidade que imponha a posi¢ao do pronome. Levando em consideracao
os trés fatores mencionados, registra as seguintes normas de colocacdo do

clitico:

Pronome atrelado a forma simples do verbo

A proclise ¢ o uso padrao generalizado, inclusive na variedade
culta, se o pronome ¢ antecedido imediatamente de advérbio ou pronomes
de significacao negativa e de conectivo de subordinagdo (especialmente com
verbo no subjuntivo).

As variantes -lo, -la, -los, -las dos pronomes de terceira pessoa sdo
sempre encliticas ao infinitivo e as formas terminadas em -s e -z.

As variantes -no, -no, -nos, -nas dos pronomes de terceira pessoa sao
sempre encliticas as formas terminadas em vogal ou ditongo nasal e sdo de
uso estritamente formal.

Com verbos no futuro do presente ou do pretérito e sujeito explicito,
usa-se a proclise.

A regra anterior possui variantes ultraformais, restritas a modalidade

escrita, a saber, o uso do pronome mesoclitico ao verbo.
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2) Pronome atrelado a locugdes verbais

a. Os pronomes me, te, se, lhe, nos, lhes ocorrem majoritariamente
procliticas ao verbo principal. Ocorre a énclise ao verbo principal
quando este ¢ gerundio ou infinitivo, em contextos de formalidade.
Igualmente, em registros formais, especialmente da modalidade
escrita, ocorrem a énclise ou a proclise ao verbo auxiliar.

b. Os cliticos acusativos de terceira pessoa, o, a, os, as, sao,
segundo o gramatico, restritas ao uso formal e podem ocorrer
procliticas ao auxiliar, se a este ndo segue uma preposi¢ao, ou
encliticas ao gerundio. Ja as suas variantes -lo, -la, -los, -las sao
necessariamente encliticas ao infinitivo.

c. Finalmente, o clitico se, quando ¢ indeterminador do sujeito
ou apassivador, liga-se ao verbo conjugado, proclitica ou

encliticamente.

Em conclusao, observa-se grande diferenca na maneira de apresentar
a colocagdo pronominal em portugués, principalmente, o fato de que algumas
adotam a variedade lusitana como referéncia e padrao, deixando a descricao
do fendmeno em PB como uma observacdo apenas, inclusive chamando
atencdo para irregularidades no falar brasileiro. Embora, em tese, todas as
gramaticas sejam descritivas, ja que descrevem determinado uso da lingua,
pode-se afirmar que tais gramaticas possuem um tom mais prescritivo. Por
outro lado, Castilho (2010) ¢ Azeredo (2010) buscam descrever apenas a
realidade do fenomeno em PB. A observacao dessas diferengas por parte do
docente de lingua materna permite a abordagem consciente da gramatica.

E notério que ja existe certa mudanca em termos de descrigdo
da realidade do PB, nas gramaticas mais tradicionais, fruto dos avangos
da pesquisa Sociolinguistica. Nas ultimas décadas, muitos estudos vém
descrevendo sociolinguisticamente o PB, o que nos oferece um conhecimento
da nossa realidade linguistica, tanto no tocante a modalidade falada, quanto,
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em menor escala, a modalidade escrita. E, assim, parece que o abismo
existente entre as descrigdes gramaticais que servem de base para o ensino de
portugués e a lingua realmente praticada no Brasil tende a diminuir. Porém,
ainda ha um caminho a ser percorrido, resta mudar a perspectiva, o foco,
deixar de tomar a variedade europeia como modelo de corre¢do e passar a
voltar o olhar para as variedades cultas brasileiras (com énfase ao plural). E
preciso partir do entendimento de que ndo ha uma Unica norma culta, que
a lingua ¢ variavel, tanto na fala quanto na escrita. Esse reconhecimento
implica uma producdo de gramaticas menos prescritivas e mais descritivas
da lingua, a partir de exemplos de textos auténticos e atuais de varios géneros
discursivos. Os estudos cientificos que partem da noc¢do dos trés continuos,
proposta por Bortoni-Ricardo (2004 e 2005), contribuem e contribuirdo
muito nesse sentido. E indiscutivel que ja temos muitas graméticas com essas
caracteristicas.

Na Moderna Gramdatica Portuguesa, Evanildo Bechara (2003) se
propde a descrever as normas concernentes a lingua escrita e falada pelas
pessoas cultas, como se comentou no inicio desta secdo. No entanto, lista
regras de colocagdo pronominal, que mais se aproximam das normas
referentes a variedade lusitana do portugués, como, por exemplo, o primeiro
critério apresentado: “Nao se inicia periodo por pronome atono” (BECHARA,
2003, p. 588). Porém, mais adiante Bechara afirma que este ¢ um principio
desrespeitado na nossa fala espontdnea e usado por modernistas, segundo
ele, de maneira até exagerada. O que Bechara ndo comenta ¢ que até hoje a
colocagao do clitico em inicio de periodo ¢é utilizada por muitos escritores,
como veremos na analise dos dados desta tese. A questdo que fica de fora é:
quando nao se inicia periodo por pronome atono? Em que situagao discursiva?
Em que contextos? So na escrita? Em todos os géneros? Somente uma teoria
com base na discussdo sobre os diferentes géneros textuais e a variagdo
existente, tanto nos géneros orais, quanto nos escritos (MARCUSCHI, 2001),

consegue dar conta desses questionamentos.
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Cunha e Cintra (2001, p. 309) sao ainda mais tradicionais ao afirmarem
que a posicdo “logica, normal” do clitico ¢ a énclise. Por que légica? E
normal para quem? Isso ndo ¢ discutido. Portanto, mesmo que mais adiante
reconhegam que ha casos em que, na lingua culta, se evita tal uso, no PB, fica
clara a visao implicita de que a variedade tomada como padrao/modelo ¢ a
lusitana, uma vez que, como ja comentamos, a preferéncia pela énclise no PE
e pela proclise, no PB, tem explicacdes que se baseiam nos padrdes ritmicos,
na prosodia de cada variedade. Falta, entdo, uma argumentagao mais rigorosa

para essa afirmacdo. Destacamos o seguinte comentario sobre esse tema:

Apesardejadhavernoinicio do século,como se pode observar, a consciéncia
de que as regras de colocagdo pronominal brasileiras divergem das
portuguesas, as gramaticas prescritivas atuais ainda estabelecem normas
que, aparentemente, se aplicariam tanto no Brasil quanto em Portugal.
Essas gramaticas, embora admitam casos conflitantes entre PB e PE,
propdem a énclise como regra geral (VIEIRA, 2007, p. 124).

A Nova Gramdtica do Portugués Contempordneo, assim como a
gramatica de Bechara, também reserva um espago para os comentarios acerca
da colocagao pronominal em PB, com destaque para dois fatos: a tendéncia
brasileira a usar a proclise em inicio de periodo e a preferéncia pela proclise
ao verbo principal. O fato de a descrigdo do PB estar em uma secdo a parte
se justifica por serem gramaticas que se baseiam na lingua portuguesa
como um todo e nao apenas na nossa variedade. Contudo, ha de se frisar
que, quando descrevem os usos particularmente brasileiros, mencionam que
ndo sdo aceitos pela gramatica classica, como a proclise ao verbo principal,
tdo comum, tanto na oralidade, quanto na escrita brasileira, caracterizada
pela auséncia de hifen, nesta ultima modalidade (BECHARA, 2003, p. 590).
Espera-se, reafirmamos, que as gramaticas que se propdem a descrever a
lingua portuguesa de maneira abrangente nao tomem apenas uma variedade
como modelo de correcdo e bom uso, mas apresentem as varias normas cultas
das diferentes variedades. Portanto, ndo basta reconhecer as diferencas de

usos, € necessario rever o critério de prestigio.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 237-259 jul.-dez. 2026

254



Colocacao pronominal e ensino de lingua materna na escola brasileira
Thais Leal Rodrigues

Por outro lado, a gramatica de Castilho (2010) se propde a descrever
a variedade brasileira da lingua portuguesa. Dessa forma, parte de uma
apresentacdo das nossas regras de uso culto, afirmando que a proclise é a
posicao preferencial no PB. Referente as ocorréncias de clitico adjacente a
locugdo verbal, afirma que a posi¢ao preferida ¢ a proclise ao verbo principal.
Nos dois casos, comenta que sao aspectos em que o PB se diferencia do PE.
Temos, pois, um ponto de vista descritivo bastante diferente.

A gramatica Houaiss também visa a descri¢do do PB e toma como
corpus textos de diferentes géneros. Azeredo (2010) parte de uma explicagio
prosodica para afirmar que a proclise € a posicdo preferida no PB. Além
disso, conclui que a énclise ¢ um traco de formalismo. Trata-se, portanto,
de uma perspectiva bem diferente das gramaticas tradicionais, pois toma
os usos brasileiros como ponto de partida. O gramatico (AZEREDO, 2010)
considera também, além de fatores de ordem prosddica e sintatica, os de
ordem sociocomunicativa. Como ja comentamos, quando apresenta a norma
brasileira de posicionamento do clitico, leva em conta as diferencas entre
variedades culta e popular, registro formal e informal, modalidade escrita e

falada, situagdo comunicativa e grau de monitoramento: uma inovagao.

Conclusido: Por um ensino de lingua materna
multidialetal

Sabe-se que a partir dos PCN houve uma suposta mudanca de
paradigma no ensino de lingua portuguesa que resultou na substituicdo e ndo
na convivéncia de pressupostos teoricos. Ja que o modelo de ensino de regras
gramaticais parecia insatisfatorio e retrogado, buscou-se, erroneamente,
aplicar, como contetido didatico na educag@o basica, os resultados de estudos
linguisticos contemporaneos. Tal pratica ndo condiz com o que preconizam
os PCN. Segundo o documento, que adota a abordagem socio-interacional de
lingua, o texto — e ndo a gramatica ou as pesquisas linguisticas — deve ser o

ponto de partida e o objeto do ensino de lingua materna, o que nao quer dizer
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que ndo se deve ensinar gramatica, mas que esse ensino seja instrumental e
esteja a servico das praticas de linguagem. Em outras palavras, a gramatica
ensinada deve ser a gramatica do texto. Tampouco se deve usar o texto como
pretexto para o ensino de regras gramaticais aleatorias e descontextualizadas.

O papel do docente ¢ levar o aluno ao entendimento de que existem
diferentes textos, de diferentes géneros, os quais possuem regras proprias
de funcionamento e objetivos especificos. Cabe a ele também promover a
discussao sobre como os elementos gramaticais do texto contribuem para que
tais objetivos sejam alcangados e a reflexdo a respeito de como a troca de itens
gramaticais pode resultar numa mudanga semantica e ou até mesmo interferir
na textualidade, no sentido de que tais elementos colaboram para coesao e
coeréncia, ou seja, os elementos gramaticais S0 recursos expressivos na
construcao do sentido do texto.

Acreditamos e confiamos na solugdo proposta na Apresentagdo do

livro Ensino de portugués e sociolinguistica:

Ao professor, cabe conhecer o perfil das variantes com que lida
diariamente nas produgdes de seus alunos, avaliar sua natureza e
orientar os estudantes na busca da adequagdo dos textos que produzem
em relagdo ao género e a situagdo interacional em que se encontram e
no reconhecimento de variantes pouco familiares nos textos que leem
[...] Em outras palavras, ¢ preciso que o professor domine um continuo
de normas que, segundo Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2008), vai (i) do
mais monitorado/formal ao menos monitorado/informal (continuo de
monitoracdo estilistica); (ii) do mais rural ao mais urbano (continuo de
urbanizacdo); e (iii) do mais oral ao mais escrito (continuo oralidade-
letramento). (MARTINS et. al., 2014, p.12,13)

Portanto, ¢ imprescindivel que se entenda que todas as linguas
apresentam diferentes tipos de variagdo que se distribuem em um continuo,
como bem ilustrou Bortoni-Ricardo (2008). Logo, ndo podemos falar em
uma Uunica variedade padrao e sim em variedades padrdo, bem como em
variedades ndo padrao, por exemplo.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 237-259 jul.-dez. 2026

256



Colocacao pronominal e ensino de lingua materna na escola brasileira
Thais Leal Rodrigues

Como percebemos, as fronteiras que delimitam as variedades sdo
ténues e se entrecruzam. Por isso, o professor de lingua materna precisa
compreender que é natural que o falante adquira primeiro as variedades
informais da lingua e, progressivamente, va percorrendo os continuos. Sendo
assim, ndo deve limitar-se a ensinar uma unica variedade da lingua — a de
prestigio. Na verdade, a educagdo escolar ndo pode, de nenhuma maneira,
ser limitadora. Nosso dever como educadores é ampliar os horizontes do
estudante, para que ele possa ser um cidaddo consciente, questionador e
critico.

O primeiro passo a ser dado pelo professor é, portanto, o
reconhecimento da realidade linguistica multifacetada do portugués e
da necessidade de trabalhar com essa realidade, em sala de aula, a fim de
que os alunos realmente aprendam e ndo somente memorizem e consigam
desempenhar-se bem nas mais variadas tarefas comunicativas, inclusive as
que exigem o dominio das variedades cultas do portugués. E conveniente
comecar pelas praticas orais e, logo, as escritas. O segundo passo ¢ selecionar
bem os textos com e a partir dos quais trabalhard. Cabe ao professor avaliar
as tarefas propostas e os textos escolhidos como modelo linguistico, nos
materiais didaticos que utiliza, seja por opg¢ao, seja por imposi¢ao da escola.
Caso nao utilize material didatico, tera maior liberdade de escolha e podera
selecionar textos que efetivamente condigam com o portugués culto atual e
real, de géneros presentes no dia a dia do brasileiro. Somente com a utilizagao
de uma pedagogia pautada na pluralidade de normas do PB, o processo de
ensino-aprendizagem fara sentido para o aluno e, consequentemente, surtira
o efeito esperado.

No que tange a colocac¢do pronominal, tema deste artigo, ¢ importante
salientar que esse ¢ um fenomeno divergente nos diferentes géneros textuais,
orais e escritos, e situacdes comunicativas. Além disso, cabe ressaltar que,
ao adotar algum material de apoio gramatical, ¢ conveniente observar se ele
se baseia na variedade lusitana ou reflete a norma efetivamente praticada no

Brasil, a fim de conscientizar os alunos sobre a diversidade das variedades do
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portugués, inclusive as variedades cultas, sem transformar em obrigacao algo
que ¢ estilistico.
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Disputas discursivas e educacao
empreendedora: a apropriacao da BNCC por
segmentos privatistas no ensino médio

Discursive disputes and entrepreneurial
education: the appropriation of the BNCC by
private segments in high school

Shayane Franca Lopes

RESUMO

Este artigo, que se origina da nossa pesquisa de doutorado, analisa a construgao
discursiva da educacdo empreendedora no contexto da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), com foco nos segmentos privatistas,
particularmente a Fundacao Lemann. A partir da Analise Cartografica do Discurso,
articulada a referenciais foucaultianos e a Linguistica Aplicada de vertente discursiva,
investiga-se como enunciadores alheios ao cotidiano escolar constroem efeitos de
verdade que legitimam sua atuag@o sobre a escola publica. O corpus da pesquisa
constitui-se de enunciados divulgados por atores institucionais privatistas entre
2018 e 2020. A analise evidencia estratégias linguisticas que produzem um ethos de
autoridade, recorrendo ao uso da primeira pessoa do plural, a repeticdo de termos
como “qualidade”, “protagonismo” e “equidade” e a articulagdo com instancias
decisoérias, como o Conselho Nacional de Educagdo. Constatou-se que esses discursos
ndo apenas promovem a inser¢do do idedrio empreendedor no curriculo publico,
como também deslegitimam a experiéncia ¢ a voz dos profissionais da educagio.
Ao contrastar esses discursos com os de entidades da contraconduta, como ANPED
¢ ANFOPE, observa-se uma interincompreensao estrutural. A pesquisa contribui
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para o debate critico sobre a presenga do capital privado na educagdo publica e
refor¢a a importancia de se problematizar a naturalizagdo de discursos empresariais
no campo educacional.

Palavras-chave: educacdao empreendedora; BNCC; discurso privatista.

ABSTRACT

This article, which originates from our doctoral research, analyzes the discursive
construction of entrepreneurial education in the context of the National Common
Curricular Base of High School (BNCC-EM), focusing on the private segments,
particularly the Lemann Foundation. From the Cartographic Analysis of Discourse,
articulated with Foucaultian references and Applied Linguistics of a discursive
nature, it is investigated how enunciators alien to the school daily life construct
effects of truth that legitimize their action on the public school. The corpus of
the research consists of statements released by institutional private actors between
2018 and 2020. The analysis highlights linguistic strategies that produce an ethos of
authority, resorting to the use of the first person plural, the repetition of terms such
as “quality”, “protagonism” and “equity” and the articulation with decision-making
bodies, such as the National Council of Education. It was found that these discourses
not only promote the insertion of entrepreneurial ideas in the public curriculum,
but also delegitimize the experience and voice of education professionals. When
contrasting these discourses with those of counter-conduct entities, such as
ANPED and ANFOPE, a structural intercomprehension is observed. The research
contributes to the critical debate on the presence of private capital in public education
and reinforces the importance of problematizing the naturalization of business
discourses in the educational field.

Keywords: entrepreneurial education; BNCC; privatist discourse.

1 Reflexdes iniciais e pressupostos tedricos

O Governo Federal encaminhou ao Congresso Nacional a Medida
Provisoria n. 746, conhecida como MP da Reforma do Ensino Médio, e, em
cinco meses, essa MP ja havia sido convertida na Lei n. 13.415 (Brasil, 2017).
A rapidez de todo esse processo fez com que muitos olhares se langcassem sobre

a imposi¢do. Da Lei para o documento Base Nacional Comum Curricular —
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Ensino Médio (doravante BNCC-EM), bastou um curto periodo, uma vez que
a Lei dava legitimidade a um documento que ainda ndo estava pronto. Essa
legitimagao que se deu por meio da linguagem —no momento em que se referia
ao documento BNCC-EM antes da sua existéncia — ativou meu interesse em
pesquisar sobre como ¢ possivel trazer realidades a existéncia por meio da
linguagem, como o “haja luz” proferido pelo Deus Todo-Poderoso.

Minha proposta ¢ que, por esta pesquisa, possamos tornar publicos
os impactos que se materializam no chao da sala de aula, mas que tiveram
sua origem em interferéncias, constituidas pela/na linguagem provenientes
de decisdes tomadas por pessoas alheias a area da educacdo. Nesse sentido,
a cartografia nos permite acompanhar o tracado das linhas que compdem
um plano sempre em movimento, cuja tecedura se faz em todos os sentidos
e direcdes, em uma comunicagdo que nao se esgota (Passos; Barros, 2010
apud Passos; Kastrup; Escossia, 2010). Busco ampliar as discussdes acerca
do cenario educacional, sob a perspectiva ética em uma inter-relagio como
pesquisadora, profissional da educacdo, servidora publica, cartogratando o
real a partir do real, em que me deixo “afetar por questdes relevantes do ponto
de vista social” (Deusdara; Rocha, 2021, p. 217), e ndo por simulagdes.

A investigagdo mobilizada para conhecer o contexto em que a
educagdo se encontra ¢ o que me possibilita constituir o corpus e, a partir
dele, orientada pela analise cartografica do discurso, colocar em evidéncia as
praticas que permitem a atuagdo dos segmentos privatistas em um lugar de
tomada de decisdes. Segundo Deusdara e Rocha (2021, p. 14):

[...] fazemos um percurso dos estudos discursivos com base em pistas
deixadas pela cartografia e inventamos um itinerario nosso para revisitar
a AD, o que significa dizer que n3o ha uma tnica versdo do projeto que
denominamos AD, ou seja, sdo multiplas as suas historias. Dito de outro
modo, para incluir a perspectiva da cartografia no horizonte dos estudos
do discurso, foi preciso propor uma cartografia desse campo do saber,
revisitando suas linhas de forga e tensionando seus modos de fazer. Eis
como entendemos uma Analise cartografica do discurso.
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Como apresentado em paragrafos anteriores, a educacao transborda
de incoeréncias ¢ de paradoxos. Um desses paradoxos ¢ a Base Nacional
Comum Curricular, documento que autoriza intervengdes e vem garantindo o
livre acesso do mercado a educagao publica. A Base é um objeto constituido
discursivamente por diversos enunciados, em diversos géneros, que circulou
sustentado na palavra; palavra que autorizou reformas educacionais e impos
novas praticas escolares. Este conjunto de impactos a partir da BNCC ¢ o
problema que justifica a realizag¢ao desta pesquisa e nos encaminha a pergunta
para a qual buscamos resposta: como, discursivamente, os segmentos
privatistas alheios as praticas de formacdo e a atuagdo no ambito escolar
das redes publicas de ensino vém ocupando espagos de fala dos efetivos
profissionais do campo da educacdo? Tendo como propoésito vir a contribuir
para a ampliacdo das problematizacdes que estdo em embate no ambito da
Educagao Basica, especificamente no Ensino Médio (EM), nosso objetivo
geral ¢ identificar, pelo viés da analise cartografica do discurso, caracteristicas
discursivas comuns em enunciados relativos a educagdo, sobretudo publica,
produzidos por participantes dos segmentos privatistas.

Visando alcangar esse objetivo geral, tragamos dois objetivos
especificos: mapear as praticas institucionais que sustentam os discursos
dos segmentos privatistas, visando a apropriagdo de efeitos de verdade;
desnaturalizar, por meio das andlises linguistico-discursivas, as verdades
constituidas pelos segmentos privatistas sobre a educacao publica brasileira.

Apresentada a pergunta de pesquisa e os objetivos geral e especificos,
esclarecemos que a discussdo se apoia na concepg¢ao da Linguistica Aplicada
de vertente discursiva, tendo como base preceitos da Analise do Discurso
(AD), tais como discurso (Maingueneau, 2008), interdiscurso (Maingueneau,
2008), interincompreensdo (Maingueneau, 1997, 2008; Deusdara; Rocha,
2021), pratica discursiva (Maingueneau, 1997, 2008; Foucault, 2009; Deusdar3;
Rocha, 2021) e, no campo dos estudos da cartografia social, os conceitos de
rizoma (Deleuze; Guattari, 1995) e de cartografia (Deleuze; Guattari, 1995;
Deusdara; Rocha, 2021; Passos; Kastrup; Escossia, 2010; Souza, 2019). A
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grande contribuicdo da Linguistica Aplicada para esta pesquisa consiste na
sua interface entre o linguistico-discursivo e o social, transitando entre as
areas humanas e as areas sociais. E ¢ via linguagem que o social vai sendo
construido, uma vez que tudo o que se diz sobre o social se diz pela linguagem.
A partir dessa fundamentacao teérica, nossa proposta ¢ analisar, por meio
do néo dito (Foucault, 2008) — sob a base da nogdo de pratica discursiva
(Maingueneau, 1997, 2008; Foucault, 2009; Deusdara; Rocha, 2021), que
nos permite ir além da materialidade linguistica — ¢ do discurso relatado
(Maingueneau, 2011) — sob a perspectiva da semantica global (Maingueneau,
2008) — enunciados sobre educacao proferidos por trés atores dos segmentos
privatistas distantes do chdo da escola, sendo esse o corpus deste estudo, que
se origina da pesquisa de doutoramento da autora'.

2 Aspectos metodologicos

Estapesquisainscreve-senocampo da Linguistica Aplicada de vertente
discursiva, fundamentando-se nos pressupostos da Analise Cartografica do
Discurso, conforme proposta por Deusdara e Rocha (2021). Essa abordagem
metodologica dialoga com os estudos de Deleuze e Guattari (1995), Passos,
Kastrup e Escossia (2010) e Souza (2019), assumindo um posicionamento
ético-estético-politico que recusa modelos rigidos de analise e propde, em
contrapartida, a produ¢do de um conhecimento processual, implicado e
situado. Nesse sentido, o rigor metodologico ndo se traduz em neutralidade,
mas em uma atitude de escuta e de atencdo aos efeitos da pesquisa sobre o
objeto, o pesquisador e os resultados obtidos.

A Anélise Cartografica do Discurso, conforme operada neste trabalho,
exige o envolvimento subjetivo da pesquisadora, que se reconhece como parte

constitutiva do campo investigado. Ao compreender a pesquisa como uma

1 Dadas as limita¢des de extensdo impostas pelo género artigo, este manuscrito focalizard a
divulgagdo dos resultados. Para uma compreensao ampla de toda a pesquisa, convidamos
os leitores a consulta da tese da autora (XXX).
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intervencdo, reconhece-se que a dimensao afetiva e politica da experiéncia
ndo apenas influencia, mas também constitui o processo analitico. Assim,
em lugar de categorias previamente definidas, trabalha-se com movimentos
de aproximacdo e de afetagdo, construindo o percurso investigativo em
articulagdo com os acontecimentos que emergem da realidade.

O corpus da pesquisa foi produzido — e ndo simplesmente coletado
— a partir da identificacdo de enunciados discursivos sobre a (BNCC-EM),
emitidos por representantes de trés atores institucionais dos segmentos
privatistas: o Movimento pela Base (MPB), o Todos pela Educagdo (TPE) e a
Fundacao Lemann (FL). A selegao desses enunciados considerou suarelevancia
tematica e o contexto historico-discursivo de sua circulagdo, especialmente
entre dezembro de 2018 e maio de 2020. A constitui¢do do corpus levou em
conta, ainda, o papel publico dessas institui¢des na formulagdo e na difusado
de discursos sobre politicas educacionais.

Do ponto de vista teérico-analitico, a pesquisa mobiliza nogdes como
pratica discursiva (Foucault, 2009; Maingueneau, 1997, 2008), interdiscurso e
discursorelatado (Maingueneau, 2011), semantica global (Maingueneau, 2008)
e o conceito foucaultiano de nao dito (2008b). Esses referenciais permitem que
a analise va além da materialidade linguistica imediata, alcangando camadas
de sentido que operam nos intersticios do que ¢ dito, revelando estratégias de
construgdo de autoridade, apagamentos e deslocamentos no campo discursivo
da educagdo publica.

A nocao de rizoma, tal como formulada por Deleuze e Guattari (1995),
constitui um dos pilares conceituais do método, ao possibilitar a compreensao
das relagdes discursivas ndo como estruturas fixas e hierarquicas, mas como
redes multiplas, interconectadas e moveis. Essa concepgao rizomatica orienta
a leitura dos discursos que se entrelagam em torno da BNCC-EM, revelando
linhas de for¢a que articulam o publico e o privado, o estatal e o mercadologico,
o pedagodgico e o empresarial.

A metodologia adotada envolve, portanto, procedimentos que rejeitam

a pretensa objetividade da neutralidade cientifica e acolhem a implicagdo
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do sujeito pesquisador. O objeto de estudo é entendido como um campo em
disputa, construido pelas relagdes de forga que atravessam a linguagem, as
instituigdes e os saberes. O processo investigativo demanda, assim, uma
escuta atenta as condi¢des de enunciabilidade e aos efeitos de verdade que os
discursos analisados buscam produzir.

Nesse sentido, os objetivos especificos da pesquisa sdo: (1) mapear as
praticas institucionais que sustentam os discursos dos segmentos privatistas
com vistas a apropriagao de efeitos de verdade; e (2) desnaturalizar, por meio
da analise linguistico-discursiva, as verdades constituidas por tais segmentos
sobre a educagdo publica brasileira. A analise cartografica, nesse contexto,
atua como um instrumento de visibilizagdo das estratégias discursivas
mobilizadas pelos atores investigados, em sua tentativa de legitimar
interferéncias no campo educacional.

Ao acompanhar os movimentos dos discursos no tempo € no espago,
a cartografia permite evidenciar as conexdes rizomaticas que sustentam as
falas dos segmentos privatistas, bem como as condi¢des que tornam possivel
sua circulacdo como verdades sobre a educagao publica. Os enunciados sao
analisados a partir de eixos tematicos emergentes, os quais sdo interpretados
a luz da semantica global, de modo a explicitar o processo de significagdo da
educagdo operado nos discursos do MPB, do TPE ¢ da FL.

Por fim, o método cartografico se afirma como uma aposta na criagdo
de deslocamentos analiticos que interroguem as verdades cristalizadas sobre
a escola publica e seus profissionais. Ao conjugar linguagem, mundo e sujeito
como uma triade indissociavel (Deusdara; Rocha, 2021), esta abordagem
propde-se ndo a explicar ou resolver um problema, mas a provocar fissuras no
ja instituido, abrindo espago para a emergéncia de novos sentidos ¢ de outros
modos possiveis de pensar a educagao.
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3 Analise e discussao dos resultados: a educacao
empreendedora

3

A Fundacdo Lemann se apresenta como “uma organizagdo de
filantropia familiar”’; menciona, também, que se trata de uma Fundagao “sem
fins lucrativos que colabora com iniciativas para a educagao publica em todo o
Brasil e apoia pessoas comprometidas em resolver grandes desafios sociais do
pais”, parceira de “secretarias de educacdo e governos” e anuncia: “Nos ndo
vendemos nenhum produto educacional, ndo estamos associados a nenhuma
organizagdo privada e ndo apoiamos nenhum partido politico, coligagdao ou
campanha eleitoral”. Esclarece, ainda, que busca ajudar na constru¢do de um
pais “justo, inclusivo e avangado” (Fundagdo Lemann, [20207]). A FL presta
apoio a algumas entidades ligadas a filantropia, como, por exemplo, a Sinapse,
uma biblioteca virtual ligada ao Grupo de Institutos Fundagdes e Empresas
(GIFE) que retune publicagodes sobre filantropia, investimento social privado e
terceiro setor (SINAPSE, [20217]).

No que se refere a analise linguistico-discursiva, sob a voz do
enunciador FL, temos os seguintes enunciados: Debater a BNCC do Ensino
Médio é uma oportunidade de mudan¢a; Jovens participam de audiéncias da
BNCC do Ensino Médio e BNCC do Ensino Médio: 5 razbes para continuar
colaborando.

E preciso situar o leitor no que diz respeito a educagio empreendedora
e a forma como a FL atua direcionada por (¢ para) essa visdo do
empreendedorismo educacional.

A Fundagdo Lemann, por meio da marca Nova Escola, que desde 2016
pertence ao grupo, dedica-se a fornecer informagdes, sequéncias didaticas
e certificados relacionados a educagdo empreendedora, que ¢ grafada com

iniciais maiusculas pela Revista:

A Educa¢do Empreendedora ¢ uma ferramenta para os educadores
despertarem e motivarem os alunos paraa construgao de ideias inovadoras,
auxiliando a formagdo de cidadaos criticos, autonomos, transformadores
e empreendedores. [...] Se no dia a dia, vocé se preocupa em criar
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espaco de participagdo e protagonismo para criancas ¢ adolescentes
com propostas que fazem sentido para eles, ja estd no caminho da
Educag¢do Empreendedora. Mas, além do protagonismo dos educandos
e da contextualizagdo, a experiéncia é parte crucial da abordagem em
questdo. [...] Na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), especificamente, a
Educacdo Empreendedora pode ser explorada também com temas como
trabalho, negdcios e meio empresarial — possiveis de serem explorados no

Ensino Médio também, especialmente no ultimo ano (Ferreira, 2020a).

O foco da educacao empreendedora, pelo que se vé, esta na busca por
solugdes de problemas e no protagonismo do estudante e pode ser detalhada
em sete topicos, de acordo com a revista mantida pela FL: compreender o
problema; pesquisar jeitos de resolvé-lo; verificar a possibilidade de colocar
uma das solugdes em pratica; mudar de ideia ou adapta-la caso necessario;
conversar com os demais envolvidos sobre qual caminho seguir e argumentar
sobre isso, além de escutar ¢ analisar as ideias deles; permitir se reinventar
quando alguma ideia falhar; ser resiliente e persistente para alcangar o objetivo
final (Ferreira, 2020a).

Afirma-se que pela educacdo empreendedora os alunos poderdo se
formar como “pessoas capazes de se posicionar, solucionar problemas, se
reinventar, ser resiliente e trabalhar em equipe, entre outras competéncias”
(Ferreira, 2020b). A revista anuncia também sua parceria com a Gerdau,
responsavel pelo desenvolvimento de 70 planos de aula, agrupados
em sequéncias didaticas para turmas do Ensino Fundamental, além de
projetos institucionais com temas que contemplam a atuag@o social da
Gerdau. Segundo Paulo Boneff, lider de Responsabilidade Social da
Gerdau, projetos como esse contribuem para a educagdo empreendedora,
refletindo na “transformacdo social por meio do empreendedorismo”
(Ferreira, 2020b).

Desde 2014, a Nova Escola ja anuncia seu desejo por contribuir com
a formacdo de professores e ressalta seu grande interesse pela BNCC (Car-
valho, 2019). A marca disponibiliza sequéncias didaticas de educacdo em-
preendedora ditas alinhadas @ BNCC e também cursos online gratuitos com

emissao de certificado:
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Para vocé aprofundar seus estudos e ter mais embasamento para trabalhar
a Educacdo Empreendedora com seus alunos, estamos produzindo uma
trilha com 4 cursos autoinstrucionais imperdiveis. Os 2 primeiros ja
estdo no ar! - Educa¢do Empreendedora Alinhada a BNCC; - Educacao
Empreendedora: Primeiros Passos no Ensino Fundamental 1 (Ferreira,
2020b).

O enunciador Revista Nova Escola, além de assumir o lugar daquele
que estd apto a formar professores, recorre ao discurso de crise no sistema
educacional publico brasileiro, 0 que parece ser uma constante no discurso
dos segmentos privatistas, pois, a partir dele, argumenta-se em favor da
interferéncia do capital privado.

Buscando aprofundar a compreensdo sobre educagdo empreendedora
e sobre a forma como sua relacdo com a FL impacta na sala de aula de
escolas publicas, apresentamos informagdes sobre uma parceria feita entre
a SEEDUC/RJ e o SEBRAE com vistas a capacitagdo de professores para a
educacao empreendedora na Rede Estadual:

O ensino do empreendedorismo nas escolas ja ¢ uma realidade gragas
ao convénio pioneiro entre SEBRAE/RJ e Governo do Estado do Rio de
Janeiro. Pelo termo de cooperacdo, o SEBRAE/RJ capacitard professores,
permitindo acesso de aproximadamente cinco mil alunos a educagdo
empreendedora em dois anos. [...] Além de desenvolver o programa, o
Sebrae disponibilizou todo o material de apoio e viabilizou a participacdo
de 100 diretores escolares no Semindrio EMPRETEC, que utiliza
metodologia do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) para identificar, estimular e desenvolver o comportamento
empreendedor. A inser¢do do empreendedorismo no sistema educacional
propiciara aos estudantes o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para assumirem o protagonismo de suas vidas
e de negodcios. A iniciativa da SEEDUC ¢ pioneira e ja esta sendo vista
como referéncia nacional. As tematicas principais dos cursos referem-se
a caracteristicas empreendedoras; criatividade e inovagdo; identificagao
de oportunidades; formas de empreender; avaliagdo de perfil ¢ ideias
de negdcios. Ainda fazem parte do contetido nogdes sobre o mundo do
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trabalho; administracdo do tempo; comunicagdo ¢ trabalho em equipe
(Agéncia SEBRAE de Noticias, 2018, grifos originais)

Além do SEBRAE, o Instituto Ayrton Senna também ¢é um parceiro
da SEEDUC/RIJ na educacao empreendedora. Em publicagdo do sitio do IAS,
explica-se a iniciativa:

[...] os alunos terao aulas sobre como empreender e abrir negdcios, além
de carga horaria adicional em Portugués, Matematica e Inglés. [...] A
partir de uma visdo de educacdo integral, escolas podem estimular os
estudantes a serem protagonistas na construcdo de sua aprendizagem
e no desenvolvimento de competéncias. E o que sugere uma proposta
do Instituto Ayrton Senna para o Ensino Médio que conta com diversas
estratégias para isso. [...]

Do ponto de vista da reestruturacao curricular, a proposta de Educagao
Integral em tempo integral traz uma importante inovagdo para escolas
de Ensino Médio. Os componentes curriculares sdo organizados em
Areas de Conhecimento ¢ Nicleo Articulador. [O nucleo articulador ¢]
voltado ao desenvolvimento de projetos pelos alunos, sempre orientados
por professores, e agrega componentes curriculares inovadores (Instituto
Ayrton Senna, [20197]).

Destacamos, a seguir, alguns fragmentos dos enunciados da FL nos
quais nos baseamos para fazer a analise linguistico-discursiva. O primeiro
aspecto no qual iremos nos deter diz respeito ao uso da primeira pessoa do
plural, que aparece nos trés enunciados selecionados para compor o corpus
desta pesquisa sob a enuncia¢do da FL. O uso dessa pessoa se manifesta
nos pronomes pessoais do caso reto, nos pronomes possessivos e nas formas

verbais, como pode ser visto dos Fragmentos 01 ao 08.
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Fragmentos — O nds: FL e coenunciadores — FL

(1)

Leia nossa fala feita durante a 1* Audiéncia Publica da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio em Florianépolis (grifo nosso).

02)

Participamos da discuss@o da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
na 1* Audiéncia Publica realizada pelo Conselho Nacional de Educagao (grifo
nosso).

(03)

Nesta sexta-feira, 05 de julho, acompanhamos e participamos da audiéncia publica

sobre a Base Nacional Comum Curricular em Fortaleza, Ceara (grifos nossos).

(04)

Vimos que muitos atores, entre eles MEC e Consed, bem como este Conselho,
estdo preocupados com essas questdes e comprometidos em encontrar solucdes,
para criar um Ensino Médio genuinamente flexivel para o estudante. E nos

também (grifos nossos).

(05)

Desde 2015, com o Movimento pela Base, defendemos a existéncia de uma politica
nacional que garanta os direitos de aprendizagem de todos os alunos (grifo nosso).

(06)

A principal razdo de acreditarmos e contribuirmos com a BNCC ¢ porque ela
garante os direitos de aprendizagem de todos os alunos, de norte a sul do pais,

independentemente de sua renda ou local de nascimento (grifos nossos).

(07)

Sabemos que o modelo atual de Ensino Médio ¢ falho e que nao estamos
conseguindo formar os jovens para a vida e para as habilidades do século 21. Por
isso, entendemos que a BNCC do Ensino Médio € positiva e tem qualidade porque
determina as competéncias e habilidades relevantes para os jovens concretizarem
seus projetos de vida, aprendendo o que ¢ essencial para o mundo atual, como

comunicagdo, empatia e pensamento critico (grifos nossos).

(08)

Acreditamos que s6 vamos ter aprendizagem de qualidade com muita escuta,
conversa e troca de ideias. Ficamos felizes em ver a evolugdo do documento do
Ensino Médio na BNCC depois que o CNE realizou as audiéncias regionais. [...]
precisamos garantir condi¢des para que a BNCC acontega na pratica, reduzindo
desigualdades e enfrentando questdes desde infraestrutura até valorizagdo e
formacdo do professor. Nos continuaremos juntos nessa caminhada para fortalecer
o didlogo e apoiar os profissionais da educacao (grifos nossos).

Fonte: Elaboragao propria.
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Esse embreante de primeira pessoa, também utilizado nos enunciados
do TPE, é um recurso que imprime o efeito de cumplicidade ao enunciado e, em
se tratando dos fragmentos da FL, além da cumplicidade, garante autoridade
ao que ¢ dito, sem espago para questionamentos ou problematizagdes. Nos
fragmentos agrupados acima (01 ao 08), ¢ possivel identificarmos, no plano
discursivo, um uso predominante do plural de modéstia, também chamado
plural majestatico, em que a primeira pessoa do plural ¢ utilizada com efeito
de autodesignagdo e busca afastar a no¢ao de arrogancia no que foi dito. O
efeito do uso desse embreante nos Fragmentos 01 a 03 e 05 se assemelha ao
“nods” exclusivo, uma vez que o enunciador tem entrada em um lugar onde
o coenunciador ndo chega: a “fala”, a participacdo, o acompanhamento, a
defesa, o destaque sdo atribuidos apenas a FL, ndo incluindo o coenunciador.
A necessidade de “garantir condi¢des para que a BNCC aconteca na pratica”
e de continuar “juntos nessa caminhada para fortalecer o didlogo e apoiar os
profissionais da educagdo” diz respeito aos proprios enunciadores que falam
em nome da FL. A op¢ao por enunciar dessa forma pode ter como um de seus
efeitos a captacdo do coenunciador.

Do Fragmento 01 ao 08, destaca-se o lugar de fala do enunciador
FL como aquele que tem entrada nas audiéncias publicas e, ndo so entrada,
mas também espaco de fala em interagdo direta no CNE, podendo, inclusive,
interpelar os Conselheiros ditando prescri¢des: “Cabe a vocés, Conselheiros,
garantir que haja ganhos de qualidade e de direitos com essa mudanca,
evitando desigualdades pela diferencia¢ao”.

No Fragmento 04, recorremos ao plano do estatuto do enunciador e do
coenunciador: ao convocar MEC, CONSED e CNE em sua fala, o enunciador
FL legitima sua aproximacao entre essas instituigdes, marcando as aliancas
por meio das formagdes discursivas de cada uma delas. A mengao a essas
institui¢des nos possibilita associar a FL a um etos autorizado nao so6 a falar
sobre educagdao publica, mas, também, a participar, dar dire¢des e tomar
decisdes divulgadas como agdes “em prol da educagdo publica de qualidade”.
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No Fragmento 06, ¢ dito que a BNCC “garante os direitos de
aprendizagem de todos os alunos, de norte a sul do pais, independentemente
de sua renda ou local de nascimento”, o que sabemos ndo ser possivel, tendo
em vista que as escolas estaduais, responsaveis pelo maior nimero de alunos
brasileiros nesse nivel de ensino, de acordo com o Censo da Educacao Basica/
INEP (2013-2019), s6 tém como obrigatoriedade oferecer um Unico itinerario,
ao passo que escolas privadas certamente, visando a matricula de uma
quantidade maior de alunos, disponibilizardo mais de um itinerario. Assim,
o direito de escolha por um determinado itinerario formativo estd, sim,
diretamente ligado a renda de quem pode pagar por uma institui¢do escolar
que oferte o maior nimero de itinerarios.

Em nenhum momento ¢é explicitado o que a FL considera “ganhos
de qualidade e de direitos”, assim como, ao mencionar “desigualdades pela
diferenciag@o”, ndo ¢ possivel compreender de que forma essas desigualdades
seriam evitadas, uma vez que, pela Reforma do EM, legitimam-se os itinerarios
formativos oferecidos pelos sistemas de ensino — o que, ja sabemos, reforca a
desigualdade.

O enunciador institucional FL enfatiza que ¢ aquele que fala na 1*
Audiéncia Publica da BNCC-EM (Fragmento 01); que participa da discussio
do documento e o acompanha (Fragmentos 02, 03); que destaca a importancia
de ouvir ¢ de dialogar com as escolas € com o0s jovens; que, assim como
MEC e CONSED, também esta comprometido em encontrar solugdes; que
defende a existéncia de uma politica nacional em favor dos jovens estudantes
e contribui com ela (Fragmentos 05, 06); que sabe que o modelo atual de
EM ¢ aquele que “[forma] os jovens para a vida e para as habilidades do
século 21” (Fragmento 07) e; que fica feliz “em ver a evolu¢ao do documento
do Ensino Médio na BNCC” (Fragmento 08). E desse lugar de fala que ele
se apresenta, assumindo o ethos de promotor do processo responsavel pela
BNCC-EM, indicando seus interesses € agindo como o principal responsavel
pela empresa-escola brasileira.
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Como pode ser visto ao longo dos enunciados, ndao ha especificacao
do que seja “qualidade” para o enunciador FL, tampouco de como essa
“equidade” sera alcangada. Apesar de dizer que ha uma preocupacido com o
EM, com a Educagao Basica, com a formacgao, com o futuro dos jovens e com
o didlogo, esse dizer ndo se verifica na pratica da Fundagao, uma vez que, entre
outros fatores mencionados, ndo se prioriza em seu quadro de colaboradores a
presenca de professores, tampouco o didlogo, que se da prioritariamente com
0s proprios atores dos segmentos privatistas.

Fragmentos — Qualidade e equidade — FL

(09) A Fundagdo também faz parte do Movimento Pela Base, grupo de mais de

60 professores, gestores e especialistas em educagdo, atuando desde 2013 a
favor da criacdo de uma Base Nacional Comum de alta qualidade, sempre em
didlogo com educadores de todo pais (grifos nossos).

Fonte: Elaborago propria.

O enunciador institucional FL menciona, em sua apresentagao, que faz
parte do MPB, um “grupo de mais de 60 professores, gestores e especialistas
em educacdo, atuando desde 2013 a favor da criagdao de uma Base Nacional
Comum” (Fragmento 09). No entanto, embora pareca dar relevancia ao
vocabulo “professores” por ser o primeiro da sequéncia “professores, gestores
e especialistas”, sabemos que o MPB prioriza os gestores ¢ os especialistas
ligados a empresas e a cargos politicos, e ndo os professores. Ocorre 0 mesmo
em relacdo a énfase que o enunciador institucional FL da a qualidade e a
equidade, seja em relagdo a “educagdo basica publica”, a “Base Nacional
Comum”, as “preocupagdes com o Ensino Médio”, a “formacao”, ao “futuro”
ou ao “resultado desse dialogo”.

A seguir, destacamos a mengao feita pelo enunciador FL ao Conselho

Jovem do Porvir:
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Fragmento — Conexao Porvir e FL

(10) Nos tivemos a oportunidade de fazer uma fala em que destacamos a importancia
de dialogar com as escolas ¢ os jovens para garantir mais qualidade a BNCC.
Nesse sentido, a audiéncia do Nordeste contou com a presenc¢a da Unido
Nacional dos Estudantes, o Conselho Jovem do Porvir, entre outros (grifo
Nnosso).

Fonte: Elaboragao propria.

O Conselho Jovem do Porvir pertence ao Instituto Inspirare, uma
“organizagdo autonoma e sem fins lucrativos”, que desde 2012 “mapeia,
produz e difunde referéncias para inspirar e apoiar transformagdes que
garantam equidade e qualidade na educagao a todos os estudantes brasileiros”
(Porvir, [2021?]). A organizagdo tem Anna Penido como conselheira
(participou da construcao da BNCC como “especialista”, emitindo o parecer
referente a terceira versdo, e¢ atualmente ¢ conselheira consultiva do MPB
e diretora executiva do Centro Lemann), FL como apoiadora e IAS como
parceiro (Porvir, [20217]). Essas conexdes explicam as aliangas entre os
pronunciamentos da FL, do Porvir, do Inspirare, do IAS ¢ do MPB, além do
TPE, cujos enunciados analisamos anteriormente. Nesta etapa da analise, por
jé termos passado pelos demais movimentos analiticos, podemos falar dos
outros enunciadores institucionais a partir da compreensdo das formagdes
discursivas de cada um deles, em aproximagdes ou afastamentos. Algumas
dessas aliancas entre FL, MPB e TPE podem ser vistas a partir do quadro

seguinte:
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Quadro 1 - Formagdes discursivas em alianga — Segmentos privatistas

PONTOS DE CONTATO
ENUNCIADOS DA FL COM ENUNCIADOS DO
MPB E DO TPE
(11) | A intencdo de permitir aos estudantes Protagonismo do estudante.

que escolham entre diferentes caminhos

possiveis é positiva. [...] Hoje, oferecer Desqualificagdo do EM.
apenas uma trajetoria nessa etapa ¢ umas das

maiores razdes para o enorme desinteresse e

abandono (grifos nossos).

Fonte: Elaboragao propria.

’

E importante observar que o vocabulo “intengdo” (Fragmento
11) possibilita uma justificativa do enunciador FL em relagdo ao que ja
mencionamos nestas analises: a oferta cabe aos sistemas de ensino, € ndo a
escolha dos estudantes. Ou seja: o enunciador institucional se resguarda no
uso desse substantivo, indicando que essa escolha é uma inten¢do, ndo um
fato: “A intencdo de permitir aos estudantes que escolham entre diferentes
caminhos possiveis € positiva”.

O modo de constituir sentidos sobre educagao ¢ comum a todos esses
enunciadores institucionais mencionados, e, embora algumas instituicdes, em
uma primeira mirada, ndo se enquadrem nos segmentos privatistas, alguns
de seus posicionamentos se aliam a concep¢ao de educagdo empreendedora,
como ¢ o caso da SEEDUC/RJ.

As relagdes de alianga podem ser vistas nos aspectos a que demos
destaque na terceira coluna do quadro, como a desvalorizagdo do EM
(naturalizacao da baixa aprendizagem, do enorme desinteresse e da alta
evasdo do EM); a énfase no protagonismo do estudante (possibilidade de
escolha de percurso formativo); as experiéncias estrangeiras como referéncia
do que deve ser seguido; a flexibilidade (promovida pela BNCC), assim como
a necessidade de recursos (para implementagdo do documento por meio de

novos modelos de oferta que demandam tecnologias, parcerias; orientagao
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para a necessidade de uma Base para a formacao dos professores); o didlogo
(discurso de valorizacao do didlogo com professores e discurso de valorizagao
desse profissional da educa¢ao); educagao integral (desenvolvimento integral
do aluno como solug@o para as demandas do século XXI); competéncias/
habilidades (valoriza¢ao do curriculo organizado por areas de conhecimento
e por competéncias ¢ habilidades); educacdo empreendedora (verificada
no plano do vocabulario dos enunciadores institucionais mencionados:
“qualidade”, “pensamento critico”, “resiliéncia”, “empatia”, “mercado
de trabalho”, “mundo dos negocios”, “busca por solugdes de problema”,
“protagonismo do estudante”, “foco no resultado”); autolegitimagao (lugar de
autoridade autoatribuido que lhes permite falar sobre educacgao, necessidade de
mudangas, desafios, garantia de condig¢des para a construcao e implementagao
da BNCC, promogao do dialogo e apoio aos profissionais da educagao).

Ao dizerem que o estudante pode escolher o percurso formativo;
que o dialogo com professores e jovens ¢ valorizado; que ha preocupacao
em entender as necessidades e os desejos dos professores e dos jovens; que a
demanda de tecnologias sera atendida para que se cumpram os novos modelos
de oferta; que ha énfase no desenvolvimento integral do aluno; que se valoriza
o envolvimento da sociedade, das escolas e dos jovens no processo de melhoria
do EM; que a BNCC ¢ uma garantia da redugao das desigualdades; que existe
uma preocupacdo com infraestrutura e valorizacdo/formagao profissional;
que sera promovido didlogo com os profissionais da educagdo, assim como
apoio a eles etc., dificilmente esse discurso sofrera alguma resisténcia. Pelo
contrario: muitos serdo os adeptos, pois essas propostas parecem favorecer a
educagdo critica emancipadora. Entretanto, ao refletir sobre cada um desses
pontos a partir das analises aqui empreendidas, ¢ possivel compreender
essas propostas como falaciosas. Por isso, ¢ tdo importante refletir sobre a
autoverdade (Brum, 2018), cujo valor esta no ato de dizer, e ndo contetudo dito.

Para que as propostas dos segmentos privatistas sejam multiplicadas,
MPB, TPE e FL buscam por visibilidade. E, para que seus interesses ligados
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a projetos educacionais sejam incorporados a sociedade, ¢ fundamental
alcancar o maior numero possivel de pessoas. Desse modo, ¢ comum que
participantes desses segmentos ressaltem sua presenga em agdes e eventos
politicos, por meio de divulgagdes feitas pela midia, ja que os meios de
comunica¢do sdo ferramentas que tornam suas agdes visiveis e viaveis. O
lugar institucional ocupado por um enunciador é o que lhe permite ter seu
dizer levado em consideragao, por isso € preciso pertencer a instituicdes que
tenham o reconhecimento da sociedade. Nisso consiste o sentido pelo qual
os segmentos privatistas buscam dar visibilidade a suas a¢des ligadas a dita
“educagdo de qualidade para todos”.

A conexdo entre FL ¢ MPB se manifesta para além do plano do
vocabulario, estando presente na organiza¢do do enunciado e no contetido
expresso respectivamente. O documento-conceito do MPB ¢é organizado em
cinco topicos para explicitar a Necessidade e construgdo de uma Base Nacional
Comum, ¢ o enunciado da FL enumera 5 razées para continuar colaborando
com a Base do EM, sendo: “1. E politica de estado e nao de governo; 2. O
que todos os alunos tém direito de aprender; 3. Formar para o século 21; 4.
Referéncias internacionais; 5. Educacdo é dialogo e valorizagdo” (Fundagio
Lemann, 2018d). Ambos os enunciados se utilizam de uma autoridade de quem
fala de dentro do campo educacional emitindo suas autoverdades. Questoes
ndo consensuais sdo naturalizadas, seja pelos ndo ditos, seja pelas marcas da
modalidade assertiva, expressa nas formas verbais, demonstrando um maior
ou menor engajamento em relagdo ao que se afirma. Com base nos fragmentos
do quadro anterior, podemos citar alguns exemplos: “oferece”, “avanga”, “ha”,
“acreditamos”, “defendemos”, “sabemos”, “precisamos”. Algumas dessas
estruturas verbais sdo utilizadas na primeira pessoa do plural, o que, como
analisamos anteriormente, imprime o efeito de cumplicidade, conduzindo a
uma leitura sem espago para questionamento.

Retomando essas cinco razdes apontadas pelo enunciador FL para
continuar colaborando com a Base, iniciamos pela razio 1 (“E politica de
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estado e ndo de governo”), que remete a grandiosidade dessa politica, que
permanece intocavel com o passar de diferentes gestdes governamentais.
Em outro fragmento desse mesmo enunciado, ¢ reafirmado: “A gestdo dos
governos federais, estaduais e municipais mudam, mas a BNCC deve e
precisa continuar”. A razdo 2 ndo menciona (¢ nem deixa espago para isso)
a Obvia diferenca entre as redes de ensino publicas e privada, uma vez que
os itinerarios serdo definidos pelas redes, e ndo pelas escolas, eliminando
por completo a possibilidade de o aluno estudar em uma escola estadual
que oferega todos os itinerarios, uma vez que a propria Lei n. 13.415 (Brasil,
2017, art. 36) determina que a oferta sera de acordo com a possibilidade
dos sistemas de ensino. Assim, as condi¢des para se chegar ao “direito de
aprender” sdo distintas a depender das condigdes de acesso ao EM de cada
estudante. A razdo 3, no seu detalhamento, enfatiza “o modelo atual de EM”
como sendo falho e justifica, a partir disso, a inser¢ao de competéncias dadas
como essenciais “para o mundo atual” que, como vimos, sdo competéncias do
mercado empreendedor. A razdo 4 retoma as referéncias internacionais como
padrio, dialogando com os enunciados do MPB e do TPE. A razdo 5 aborda a
educacdo como dialogo e valorizagdo, explicitando “escuta, conversa e troca”
como fatores essenciais para se chegar a uma educagdo de qualidade. Nao
se diz com quem essa escuta, essa conversa e essa troca devem ocorrer, nem
o que se deve priorizar para que a educagdo ocorra de modo a ter qualidade
— vocédbulo tdo mencionado nos enunciados dos segmentos privatistas,
porém sem especificacdo. Pelo contrario: afirmam que a BNCC reduzira as
“desigualdades”, mas ja vimos, exaustivamente, que essas serao acentuadas,
nao reduzidas.

Uma outra estratégia, utilizada pelo enunciador FL, é convocar os
conselheiros do CNE, realgando um lugar de fala daquele que pode interpelar
os conselheiros de forma direta, dizendo a eles qual deve ser sua atribuicao:
“Cabe a vocés, Conselheiros, garantir que haja ganhos de qualidade e de
direitos com essa mudanga, evitando desigualdades pela diferenciagdo”. A
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autoridade de quem pode se dirigir diretamente aos conselheiros é reforcada

pela condicdo em que o enunciador FL atribui a si para fazer analises e

apontamentos acerca da BNCC-EM, assim como para esclarecer duvidas

sobre o documento. Essa autoridade atribuida € marcada nos trés enunciados

da FL:
Quadro 2 — Autoridade autoatribuida — FL
AUTORIDADE COMENTARIOS ACERCA DO DOCUMENTO
AUTOATRIBUIDA | BNCC-EM
(12) | No documento em Enxuto, abre espago para as redes interpretarem e

discussdo do Ensino
Médio, vemos
caracteristicas

positivas:

contextualizarem com saberes locais (grifo nosso).

Foca no desenvolvimento integral do aluno. As

10 competéncias gerais da BNCC (como empatia,
pensamento critico e criativo, cidadania e resiliéncia), ja
muito importantes na parte de EI e EF, ganharam ainda
mais destaque (grifo nosso).

Induz a interdisciplinaridade. A organizag¢do em dareas
de conhecimento ao invés de disciplinas ndo significa
que o conhecimento disciplinar sumiu. Significa

mais flexibilidade na organizagao dos projetos por
problemas (grifo nosso).

Essa versdo também avanga na promessa de oferecer aos
jovens o protagonismo na sua trajetoria curricular. Nao
ha pais no mundo com bons indices de aprendizagem e de
conclusdo da Educag@o Basica que ndo oferega aos jovens
alguma escolha de percurso. Cabe a vocés, Conselheiros,
garantir que haja ganhos de qualidade e de direitos com
essa mudanga, evitando desigualdades pela diferenciagdo

(grifos nossos).
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(13) Nossa andlise dessa | O desenvolvimento integral do aluno ganhou énfase.
parte do documento | Cada habilidade esta vinculada a uma competéncia
é: especifica. E com as competéncias gerais da Base, como

pensamento critico, resiliéncia e empatia (grifo nosso).

A organizagdo € em dreas de conhecimento e essa
mudanca induz a interdisciplinaridade, o que também
apresenta desafios, demandando, por exemplo, preparacio
e planejamento para a formagao dos professores.

E preciso revisar o texto de algumas habilidades para
deixar o significado mais claro e também explicitar
melhor a progressao nos textos introdutérios (grifo nosso).

Além da parte comum, de até 1800 horas, havera 600
a 1200 horas a mais nas escolas, com os itinerarios
formativos. Sobre isso, apontamos que: A intengdo de
permitir aos estudantes que escolham entre diferentes
caminhos possiveis ¢ positiva. Nao hé pais no mundo
com bons indices educacionais que ndo permita ao
jovem escolher em quais contetidos quer se aprofundar
no Ensino Médio. Hoje, oferecer apenas uma trajetoria
nessa etapa ¢ umas das maiores razdes para o enorme

desinteresse e abandono (grifos nossos).

Fonte: Elaboragao propria.

No quadro anterior, vemos uma FL com autoridade que se compara a
do MEC, respondendo por um documento de impacto nacional. O enunciador
institucional FL, ao fazer uma analise da BNCC-EM, caracteriza o documento
como “enxuto” e afirma que o fato de as redes “contextualizarem com saberes
locais” (Fragmento 12) ¢ algo positivo, entretanto ndo ¢ mencionada a vasta
lista de habilidades para cada competéncia em cada um dos componentes
curriculares, o que fala contra um documento caracterizado como enxuto.
Além disso, ndo se problematiza como as redes fardo essa contextualizagao.
Ao dizer que o documento “foca no desenvolvimento integral do aluno”, citam-
se as dez competéncias gerais da BNCC (Fragmento 12), que estdo alinhadas

a uma educagdo empreendedora. A “organizag¢do em areas de conhecimento”
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¢ significada como sinonimo de “mais flexibilidade na organizagdo dos
projetos por problemas” (Fragmento 12), o que também dialoga com o
empreendedorismo. A conclusdo da analise feita pelo enunciador institucional
FL compreende essa versdo como um avango ‘“na promessa de oferecer
aos jovens o protagonismo na sua trajetoria curricular”, interpretada como
possibilidade de “escolha de percurso” (Fragmento 12), todavia, ja sabemos,
tendo em vista as andlises anteriores, que ndo se trata necessariamente de
uma escolha do estudante da rede publica e, por isso, seria uma afirmacao
improcedente.

No Fragmento 13, o enunciador institucional FL diz fazer uma analise
de uma parte do documento e reafirma as competéncias gerais da Base como
positivas no processo do desenvolvimento integral do estudante, citando
vocabulos que fazem parte do discurso da educagdo empreendedora, além de
ndo especificar o que entende por “desenvolvimento integral”. Pela organizacao
em areas de conhecimento, justifica-se uma demanda dada como essencial
para a formagdo dos professores, abrindo espago para se falar do documento
BNC-Formagdo. Retoma-se a afirmacao sobre possibilidade de escolha do
percurso curricular como um fato, apontando a trajetéria Ginica como razao
para o “enorme desinteresse e abandono”, mais uma vez recorrendo a algo
que nao ¢ factivel nas redes estaduais, por exemplo, e naturalizando a relagao
entre desinteresse/abandono e modelo atual do EM.

Reunimos enunciados que dizem respeito a BNCC-EM e
organizamos, no quadro seguinte, semas positivos, que dizem respeito ao
Mesmo, e semas negativos, que dizem respeito ao Outro, em uma polémica
da interincompreensdo, por meio da qual a incompreensdo se da entre
posicionamentos discursivos diferentes, uma vez que o que ¢ compreendido
pelo Mesmo na grade de semas positivos sera compreendido pelo Outro na
grade de semas negativos. Os documentos passam a adquirir posicionamentos
distintos a partir das respectivas formagdes discursivas de cada um dos
enunciadores institucionais. As marcas linguisticas evidenciam as vozes em

alianca: de um lado o apoio a BNCC e, do outro, a rejeicdo ao documento e o
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alerta a sociedade. Segue o quadro, para facilitar a visualiza¢do do processo

da polémica como interincompreensao:

Quadro 3 - BNCC-EM: O processo de interincompreensao

O que dizem os

Referem-se a

O que dizem os

Referem-se a

representantes dos BNCC-EM com representantes da BNCC-EM com
segmentos privatistas — posicionamento contraconduta posicionamento
0 Mesmo favoravel — o Outro desfavoravel

O desenvolvimento Base como um Tudo o que ndo ¢ BNCC como
integral do aluno documento por meio portugués e matematica | promotora
ganhou énfase. Cada do qual promove-se ¢ delegado aos estados. | da quebra de

habilidade esta vinculada
a uma competéncia
especifica. E com as
competéncias gerais da
Base, como pensamento
critico, resiliéncia e
empatia (grifo nosso).

o desenvolvimento
integral do aluno, o
pensamento critico,
resiliéncia e empatia.

Isso quebra a unidade
do ensino médio no
Brasil, porque, por mais
que esse documento
esteja sendo chamado de
base comum, o que ele
efetivamente propicia

¢ a quebra de uma
unidade minima entre os
curriculos estaduais do
ensino médio no Brasil.
Nao podemos aceitar
esta determinagdo (grifo
Nnosso).

uma unidade
minima entre

os curriculos
estaduais do
ensino médio no
Brasil.

Nao aceitacao
desta

determinac@o.

A Base ¢ uma politica
estruturante, essencial
para melhorar a qualidade
e a equidade da educagao
basica (grifo nosso).

Base como politica
estruturante, essencial
para a Educacdo
Basica.

manifestamos nossa
insatisfacdo com uma
base nacional comum
curricular (grifo nosso).

Insatisfa¢ao
diante da BNCC.
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A intengdo de permitir
aos estudantes que
escolham entre diferentes
caminhos possiveis €
positiva. Nao h4 pais no
mundo com bons indices
educacionais que nao
permita ao jovem escolher
em quais conteudos quer
se aprofundar no Ensino
Meédio (grifo nosso).

Escolha dos
estudantes como algo
factivel e positivo
para se alcangar o
aprofundamento

de conteudos

que constituem

0s componentes
curriculares de
interesse dos alunos.

manifesta sua posicao
contraria a BNCC

do Ensino Médio e
solicita sua retirada da
pauta do CNE, e em
unidade conjunto das
entidades académicas
e sindicais, requer a
imediata revogagao da
Lei 13.415/2017, que
dispoe sobre a Reforma
do Ensino Médio (grifo
nosso).

Manifesta seu
posicionamento
contrario a
BNCC.

Solicita sua
retirada da pauta
do CNE.
Requer a
imediata
revogacao da
Lei 13.415/2017.

No documento em discussdo
do Ensino Médio vemos
caracteristicas positivas:
Enxuto, abre espago para

as redes interpretarem e
contextualizarem com
saberes locais.

Foca no desenvolvimento
integral do aluno. As 10
competéncias gerais da
BNCC (como empatia,
pensamento critico e
criativo, cidadania e
resiliéncia) [...].

Induz a
interdisciplinaridade. A
organizagdo em 4reas de
conhecimento ao invés de
disciplinas nao significa que
o conhecimento disciplinar
sumiu. Significa mais
flexibilidade na organizagao
dos projetos por problemas
(grifo nosso).

Documento com
caracteristicas
positivas: enxuto,
com foco no
desenvolvimento
integral e que induz a
interdisciplinaridade.

Repudiamos, de

forma veemente, a
adequagdo automatica
da formagao docente
aos itens da BNCC,
ferindo a autonomia do
trabalho docente e das
institui¢des formadoras,
e num claro desrespeito
ao estabelecido nas
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Formagao Inicial

e Continuada dos
professores da educacao
Basica (grifo nosso).

Manifesta
seu repudio a
BNCC.

Fere a
autonomia
do trabalho
docente e das
instituigdes
formadoras.
Desrespeito.

Fonte: Elaboragao propria.
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No quadro acima, ¢ possivel ver o posicionamento discursivo de
participantes dos segmentos privatistas e da contraconduta, por meio,
respectivamente, do enunciador FL e dos enunciadores ANPED e ANFOPE,
tendo como base a polémica da interincompreensdo. As grades semanticas
da caracterizagdo negativa do Outro correspondem as grades positivas do
Mesmo. Nessa interincompreensao, os sentidos vao se constituindo dentro de
cada formagao discursiva. Nossa analise nos mostrou que, enquanto para os
segmentos privatistas a BNCC ¢ concebida como um documento que colocara
0 pais no rumo de uma “educacdo de qualidade” e sera construida a partir da
contribui¢do da sociedade em geral por meio de suas varias organizagdes, para
os representantes da contraconduta, esse documento apequena a educacao, ¢
impositivo e antidemocratico; afronta, ameaga ¢ restringe a Educacgdo Basica
publica; fere a autonomia, os direitos, os principios constitucionais, sendo,
portanto, ilegitimo, ja que nao resulta de um debate amplo com a sociedade e,
em particular, com docentes, estudantes e com a comunidade cientifica.

Os participantes da contraconduta demonstram ter conhecimento de
natureza muito mais detalhada sobre a regulamentacao da educa¢ao no Brasil
(incluindo disputas, visdo do interesse de terceiros a partir da redugdo do
Estado, repasse do dinheiro publico para instituigdes de natureza privada,
desresponsabilizagdo do governo com relagao aos profissionais da educacao,
entre outros aspectos) e, por isso, problematizam aspectos que os segmentos
privatistas optam por naturalizar.

Amparados na nogao teorica de pratica discursiva em que se enredam
discurso, comunidade que o produz e que é por ele produzida e instituicdes que
o praticam, refletimos sobre esse entrelacamento de discursos e institui¢des

e apresentamos o lugar de fala que cada enunciador institucional atribui a si:
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Quadro 4 — Autodesignagio dos enunciadores institucionais

ENUNCIADOR
INSTITUCIONAL

AUTODESIGNACAO

MPB

Nao faz nenhum tipo de autoapresentagao no enunciado

analisado.

TPE

Nao faz nenhum tipo de autoapresentagdo nos enunciados
analisados.

FL

A Fundagdo também faz parte do Movimento Pela Base, grupo
de mais de 60 professores, gestores ¢ especialistas em educagao,
atuando desde 2013 a favor da criacdo de uma Base Nacional
Comum de alta qualidade, sempre em dialogo com educadores de
todo pais (grifo nosso).

A Fundag¢do Lemann, que é parte do Movimento pela Base, foi
representada pelo nosso coordenador Felipe Michael [...].

“Bom dia a todas ¢ a todos! Falo em nome da Fundag@o Lemann,
organizagdo ndo governamental que atua ha 15 anos, em todo o
Brasil, em prol da educag@o basica publica, de qualidade e para
todos” (grifos nossos).

ANPED

A ANPEJ, ciente de seu compromisso historico com “o
desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura, dentro dos
principios da participagdo democratica, da liberdade e da justica
social” (grifo nosso).

ANFOPE

representa um pensamento educacional brasileiro comprometido
historicamente com a escola publica, laica, gratuita e inclusiva
em todos os niveis e modalidades para todos os cidadaos
brasileiros e de qualidade referenciada no social (grifo nosso).

UFPA /NEB

unidade académica da maior institui¢do de educagdo superior da
Amazonia Legal. (grifo nosso).

CONDICAp

Nao faz nenhum tipo de autoapresentag@o no enunciado
analisado.

Escola Politécnica
de Saude Joaquim
Venancio

Essa reforma pelo alto representa um ataque a concepgao de
formagao integrada e integral que marca a experiéncia da
EPSJV/Fiocruz ha 30 anos (grifo nosso).

Fonte: Elaboragao propria.
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Enfatizamos a indissociabilidade entre essas entidades e as praticas
discursivas, uma vez que esses enunciadores institucionais se legitimam
ao enunciar, bem como, ao mesmo tempo, legitimam uma concepgdo de
educagdo. De acordo com as respectivas formas de autodesignagao, ¢ possivel
ver a diferenca entre o nivel de experiéncia na area da educagdo de cada
enunciador institucional, também ¢é possivel ver a alianga entre FL. ¢ MPB.
Pela autodesignacdo, em uma primeira mirada, poderiamos ser levados a
pensar que as associagdes e instituigdes publicas de pesquisa/educagio teriam
uma entrada maior do que os segmentos privatistas no CNE, todavia o que
vemos — e podemos analisar com base no plano da coesdo — ¢ o contrario: o
discurso da FLL marca uma aproximagao ao Conselho por meio da defini¢ao
de seu coenunciador, como um TU, ao passo que o discurso da ANPED, por
meio de estruturas linguisticas mais formais e em terceira pessoa, marca
um distanciamento em relacao a esse Conselho, sendo bastante formal, até

mesmo por sua natureza institucional.

Quadro 5 —Rela¢do FL e ANPED com CNE

FL Cabe a vocés, Conselheiros, garantir que haja ganhos de qualidade e de
direitos com essa mudanga, evitando desigualdades pela diferenciagao (grifos
NoSS0S).

ANPED a ANPED entende que o CNE precisa reafirmar a existéncia e vigéncia das
Diretrizes Curriculares para Educagdo Basica e as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio, ja aprovadas por este egrégio Conselho, e que
orientam de maneira adequada a formulagao das propostas pedagogicas das
escolas brasileiras considerando a diversidade e a autonomia necessarias a
constru¢do de uma escola que respeite e valorize as juventudes e garanta na

escola as possibilidades de pleno desenvolvimento humano contribuindo para

aredugdo das desigualdades em nosso pais (grifos nossos).

Fonte: Elaboragao propria.
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Essa aproximacdo entre FL. e CNE nfo € vista apenas na estrutura
linguistica utilizada no enunciado da Fundagao, mas ¢ percebida também na
constituigdo do Conselho, em que apresentamos a relagdo dos conselheiros
que votaram favoravelmente ao documento BNCC-EM e também os que se
abstiveram: de 18 conselheiros, apenas quatro atuaram na Educacdo Basica
como professores, no entanto, varios deles t€ém vinculo com institui¢des como
TPE, FL (Nova Escola), MPB, BID, OCDE, UNDIME, CONSED, SESI/
SENAL

E compreensivel que associagdes como ANPED e ABdC recorram ao
CNE para manifestar desagrado em relagdo a BNCC — e a todo o seu processo,
que inclui, por exemplo, a Medida Provisoria n. 746 (Brasil, 2016) e a Lei n.
13.415 (Brasil, 2017) —, tendo em vista que o CNE ¢ a instancia deliberativa
sobre a BNCC; assim, oficial e formalmente, a ANPEd s6 pode apelar para
eles. No entanto, ¢ preciso questionar as escolhas de ocupagdo do CNE,
advindas do governo, e considerar que os proprios conselheiros votaram de
forma favoravel ao documento. Enunciados da ANPED e da ABdC ilustram
nossa observacao:

Fragmentos — Relagdo CNE e BNCC-EM

(14) 0 CNE precisa reafirmar a existéncia e vigéncia das Diretrizes Curriculares para
Educagao Basica e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, ja aprovadas
por este egrégio Conselho, e que orientam de maneira adequada a formulagao
das propostas pedagdgicas das escolas brasileiras considerando a diversidade
¢ a autonomia necessarias a construcdo de uma escola que respeite e valorize
as juventudes e garanta na escola as possibilidades de pleno desenvolvimento
humano contribuindo para a redugio das desigualdades em nosso pais (grifos

Nossos).

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 260-296 jul.-dez. 2026

288



Disputas discursivas e educacao empreendedora
Shayane Franca Lopes

(15)

entendemos que o CNE precisa reafirmar a existéncia e vigéncia das Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Basica e as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, ja aprovadas por este Conselho, e que orientam de maneira
adequada a formulagdo das propostas pedagogicas das escolas brasileiras
considerando a diversidade e a autonomia necessarias a constru¢ao cotidiana
de escolas democraticas que respeitem e valorizem as juventudes e garantam

as possibilidades de pleno desenvolvimento humano e oportunidades justas,

contribuindo para a reducdo das desigualdades em nosso pais (grifos nossos).

Fonte: Elaboragao propria.

Nenhum conselheiro votou de forma contraria ao documento e apenas

Aurina Oliveira Santana e José Francisco Soares se abstiveram. Além de

recorrer ao CNE, a ANPED retoma as diretrizes, sem considerar que o TPE

teve

papel de destaque nesse documento, sendo o responsavel pelo Plano de

Metas Compromisso Todos pela Educacgio:

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), concretizado por
Estados e Municipios, por meio da estruturagdo da adesdo ao Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagio e respectivos Planos de Agdes
Articuladas (PAR), conduz a revisdo das politicas publicas de educagio e
potencializa a articulagdo de programas e agdes educacionais de governo
(Brasil, 2013, p. 147).

No relatorio preparado pelo TPE, menciona-se o plano de metas:

Entre dezembro de 2005 e margo de 2006, iniciou-se o caminho para
a defini¢@o dessas metas, que deveriam partir da perspectiva do aluno,
serem verificadveis, mensurdveis e facilmente compreendidas pelo
publico em geral. Nesse periodo, o grupo discutia também o nome oficial
que teria 0 movimento, at¢ aquele momento chamado de Pacto Nacional
Pela Educacdo. 4 denominagdo escolhida por consenso foi Todos Pela
Educacado, que passava a ser considerado um “compromisso”. E ndo
se tratava, nem de longe, de uma mera questio de nomenclatura. O
Compromisso Todos Pela Educac¢do comegava a ganhar forma como
uma unido de esforcos em que cada cidaddo ou institui¢do seria

corresponsavel e se mobilizaria, em sua drea de atuag¢do, para que
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todas as criangas e jovens brasileiros tivessem garantido o seu direito
a uma Educagdo de qualidade. [...] “Nosso primeiro marco histérico: o
lancamento da carta Compromisso Todos Pela Educagdo” (Todos pela
Educacdo, [2009?], p. 15-17, grifos nossos).

A ANFOPE segue o fluxo da ANPED e da ABdC, tomando as
DCNEB como um documento que favorece o processo de educagao como
algo democratico:

Repudiamos, de forma veemente, a adequagdo automadtica da formacgao
docente aos itens da BNCC, ferindo a autonomia do trabalho docente e
das institui¢des formadoras, e num claro desrespeito ao estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada

dos professores da educagdo Basica (Brasil, 2019, grifo nosso).

Dessa forma, sustentamos nosso posicionamento acerca do CNE:
toma-lo como cumplice para vociferar contra a BNCC ¢ o mesmo que buscar
abrigo em terreno hostil.

Concluindo a andlise linguistico-discursiva do eixo tematico educagao
empreendedora sob a enunciagdo da FL, retomamos os principais pontos.
Cremos que as analises empreendidas por meio dos dispositivos escolhidos —
as marcas linguistico-discursivas privilegiadas em cada texto — constituiram-
se como analisadores capazes de explicitar tanto as aliangas, quanto as
oposicdes de forcas presentes nos enunciados, evidenciando, além do embate
das formacodes discursivas, a propria constituicdo das praticas discursivas.
Os discursos relatados sao utilizados como argumentos de autoridade,
silenciando o Outro, o que endossa o ethos de autoridade inquestionavel
por meio dos ndo ditos. A educagdo empreendedora ¢ aquela em que a FL
investe e que se apresenta com foco na busca por solugdes de problemas e no
protagonismo do estudante, que passa a ser visto como aquele que pode “se
posicionar, solucionar problemas, se reinventar, ser resiliente e trabalhar em
equipe” (Ferreira, 2020b), com vistas a ocupar o mercado de trabalho. E isso
se torna possivel por meio da educagdo integral no Ensino Médio — embora

o enunciador FL ndo seja claro quanto aos limites do que compreende por
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educacao integral — que se manifesta na sala de aula por meio da inclusao
de componentes curriculares que promovem solugdes educacionalmente
empreendedoras a partir da instituigao do horario integral para o segmento do
EM. Recorrendo, mais uma vez, a Apple (2005, p. 59): “o curriculo € sempre
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”. Assim, no cenario
educacional brasileiro, quem constrdoi o contetido da educagdo publica ¢ o

mercado e seus atores do capital privado.

4 A titulo de sintese

Este artigo buscou analisar como o0s segmentos privatistas,
representados especialmente pela Fundacdo Lemann, constroem discursos
que legitimam sua atuagdo sobre a escola publica, especialmente no contexto
da BNCC do Ensino Médio. A analise linguistico-discursiva, orientada pela
perspectiva cartografica, evidenciou que os discursos desses atores mobilizam
estratégias retoéricas e recursos linguisticos que produzem efeitos de verdade,
promovendo a naturalizagdo de determinadas concepcdes de educagido
alinhadas ao ideario empreendedor e empresarial.

A recorréncia ao discurso da qualidade, da equidade, da inovagao e
do protagonismo juvenil aparece associada a uma concep¢ao de educacio
orientada pelas demandas do mercado, que se expressa fortemente na
promoc¢ao da chamada educacdo empreendedora. No entanto, tais termos,
embora revestidos de aparente neutralidade e consenso, ocultam disputas de
poder e modos de producao do saber sobre o que deve ser a escola publica e
quem tem o direito de decidir sobre ela.

Os resultados da pesquisa revelam que os discursos institucionalizados
por esses segmentos se sustentam por meio de enunciados autorreferenciais
e pelo uso de uma primeira pessoa do plural que constréi uma imagem de
coletividade, proximidade e autoridade. Essa construgdo discursiva, ao

mesmo tempo em que sugere um projeto inclusivo, reforca um lugar de
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fala privilegiado que frequentemente silencia as vozes dos profissionais da
educagdo publica e de seus representantes legitimos.

Além disso, ficou evidente o papel das aliancas institucionais e
discursivas na legitimacao de tais projetos. A relagao entre Fundagcdo Lemann,
Movimento pela Base, Todos pela Educagao, Instituto Ayrton Senna, Porvir e
SEBRAE articula uma frente discursiva coesa, que se propde como parceira
da educagdo publica, mas cuja atuagdo, conforme demonstrado, resulta em
deslocamentos de autoridade pedagdgica e curricular para fora das instancias
publicas e democraticas de decisao.

A analise cartografica do discurso permitiu evidenciar a disputa de
sentidos em torno da BNCC-EM e das praticas escolares que ela pretende
instituir. Ao contrastar os enunciados dos segmentos privatistas com os de
entidades da contraconduta, como ANPED e ANFOPE, tornou-se possivel
identificar uma interincompreensao estrutural, na qual as mesmas expressoes
— como qualidade, equidade ou protagonismo — adquirem sentidos distintos a
depender da formacao discursiva em que se inserem.

Nesse cenario, o discurso da educacao empreendedora funciona
como operador ideologico, que viabiliza a penetragdo do empresariado na
escola publica sob o pretexto da modernizagdo, da eficacia e da formacao
integral. No entanto, como evidenciado, essa formagao integral tende a ser
compreendida sob os moldes do capital humano e das competéncias desejadas
pelo mercado, e ndo necessariamente sob a 6tica da cidadania critica ou da
justica social.

Com isso, a pesquisa reafirma a importancia de se tensionarem os
discursos que ganham lugar de fala nas politicas publicas educacionais e
os modos como tais discursos sdo produzidos, veiculados e naturalizados.
A analise discursiva, nesse sentido, constitui uma ferramenta potente de
desvelamento das estratégias simbolicas que sustentam a dominagdo e o
silenciamento, além de possibilitar a emergéncia de outras vozes e narrativas.

Em suma, os achados desta investigag¢ao contribuem para a ampliagao
das problematizacdes sobre os rumos da educagdo publica brasileira,
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especialmente diante da crescente influéncia do capital privado na definig¢ao
de seus principios, objetivos e contetidos. Ao tornar visiveis os mecanismos
discursivos que sustentam essa influéncia, esta pesquisa reafirma o
compromisso €tico e politico com uma escola publica laica, gratuita,

democratica e socialmente referenciada.

Referéncias

AGENCIA SEBRAE DE NOTICIAS. Professores do Rio de Janeiro serio
capacitados para ensinar empreendedorismo nas escolas. Pequenas empresas,
grandes negocios, Empreendedorismo, 3 jul. 2018. Disponivel em: https://
revistapegn.globo.com/Empreendedorismo/noticia/2018/07/professores-
do-rio-de-janeiro-serao-capacitados-para-ensinar-empreendedorismo-nas-

escolas.html. Acesso em: 2 jul. 2025.

APPLE, M. W. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de
um curriculo nacional? /n: MOREIRA, A. F,; SILVA, T. T. (org.). Curriculo,
cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 59-91.

BRASIL. Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo, a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT),
aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n.
236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lein. 11.161, de 5 de agosto de 2005;
e institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 17 fev. 2017a.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 260-296 jul.-dez. 2026

293



Disputas discursivas e educacao empreendedora
Shayane Franca Lopes

BRASIL. Medida proviséria n. 746, de 2016. Reformulagao Ensino Médio.
Institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral, altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e a Lein. 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao ¢ Desenvolvimento da
Educac¢do Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao, e da outras
providéncias. Brasilia: Congresso Nacional, 2016b. Disponivel em: https:/
www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992/
pdf. Acesso em: 2 jul. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacgido Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educac¢ao Basica. Diretoria de Curriculos
e Educagdo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel em: https:/
www.gov.br/mec/pt-br/media/etnico_racial/pdf/diretrizes_curriculares
nacionais_para_educacao_basica_diversidade e inclusao 2013.pdf. Acesso
em: 28 jun. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacao.
Resolucio CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019. Disponivel em: https:/
portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso
em: 28 jun. 2025.

BRUM, E. Bolsonaro ¢ a autoverdade. El Pais, 16 de julho de 2018. Disponivel
em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/07/16/politica/1531751001 113905.
html. Acesso em: 2 jul. 2025.

CARVALHO, S. M. Analise linguistico-discursiva do projeto planos de aula
Nova Escola. Dissertacdo (Mestrado em Estudos de Linguagem) — Instituto
de Letras, Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2019. Disponivel em:
https:/app.uff.br/riuff/bitstream/handle/1/12917/DEFESA%20STHEFANI
%20M%20DE%20CARVALHO%2020012020-convertido.pdf?
sequence=l&isAllowed=y. Acesso em: 2 jul. 2025.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 260-296 jul.-dez. 2026

294



Disputas discursivas e educacao empreendedora
Shayane Franca Lopes

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia. Sdo
Paulo: Ed. 34, 1995. v. 1.

DEUSDARA, B.; ROCHA, D. An4lise cartografica do discurso: temas em
construgdo. Campinas: Mercado de Letras, 2021.

FERREIRA, A. R. O que ¢ Educagdo empreendedora ¢ como coloca-la
em pratica na escola? Nova Escola, 20 maio 2020a. Disponivel em: https:/
novaescola.org.br/conteudo/19150/0-que-e-educacao-empreendedora-ecomo-

coloca-la-em-pratica-na-escola. Acesso em: 2 jul. 2025.

FERREIRA, A. R. Educagdo empreendedora: 3 sequéncias didaticas para
trabalhar o autoconhecimento. Nova Escola, jun. 2020b. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/19380/educacao-empreendedora-3-
sequencias-didaticas-para-trabalhar-o-autoconhecimento. Acesso em: 2 jul.
2025.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2008.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Sdo Paulo: Edigoes Loyola, 2009.

FUNDACAO LEMANN. Sobre a Fundacdo Lemann. [2020?]. Disponivel

em: https:/fundacao-lemann.gupy.io/. Acesso em: 7 jun. 2020.

FUNDACAO LEMANN. BNCC do Ensino Médio: 5 razdes para continuar
colaborando. Sao Paulo, 14 de dezembro de 2018d. Disponivel em: https://
fundacaolemann.org.br/noticias/bncc-do-ensino-medio-5-razoes-para-

continuar-colaborando. Acesso em: 2 jul. 2025.

INEP. Censo da Educacio Basica 2018: resumo técnico [recurso eletronico].
Brasilia, 2019. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao
basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico censo educacao
basica_2018.pdf. Acesso em: 2 jul. 2025.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 260-296 jul.-dez. 2026

295



Disputas discursivas e educacao empreendedora
Shayane Franca Lopes

INSTITUTO AYRTON SENNA. Educacio Integral para o Ensino Médio
(RJ): como atuamos. [2019?]. Disponivel em: https:/institutoayrtonsenna.
org.br/pt-br/como-atuamos/proposta-de-educacao-integral-para-o-ensino-
medio-no-rio-de-jane.html. Acesso em: 2 jul. 2025.

MAINGUENEAU, D. Analise de textos de comunicac¢ao. Sao Paulo: Cortez,
2011.

MAINGUENEAU, D. Génese dos discursos. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2008.

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em analise do discurso. 3. ed. Sdo
Paulo: Pontes, 1997.

PASSOS, E.; KASTRUP, V.; ESCOSSIA, L. (org). Pistas do método da
cartografia: pesquisa-intervencao e producao de subjetividade. Porto Alegre:
Sulina, 2010.

PORVIR. Sobre nés. [2021?7]. Disponivel em: https:/porvir.org/sobre-nos/.
Acesso em: 2 dez. 2021.

SINAPSE. Sobre. [2021?7]. Disponivel em: https:/sinapse.gife.org.br/sobre.
Acesso em: 2 ago. 2021.

SOUZA, A. M. R. Base nacional comum para qué/quem? Uma cartografia
de conflitos discursivos na produgdo de um curriculo oficial. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Instituto de Letras, Universidade
Federal Fluminense, Niterdi, 2019. Disponivel em: https:/app.uff.br/riuft/
bitstream/handle/1/11599/tesefinal AliceMoraes_set2019 completo.
pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 2 jul. 2025.

TODOS PELA EDUCACAO. Quem somos. [2019?]. Disponivel em: https:/
www.todospelaeducacao.org.br/pag/quem-somos/. Acesso em: 2 jul. 2025.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 260-296 jul.-dez. 2026

296



Hipercorrecao da coda final (r): o que dizem
os fatores estruturais

Hypercorrection of final coda (r): what point
linguistic factors

Caio Mieiro Mendonca*

RESUMO

Este trabalho consiste em uma revisao da literatura sobre a variacdo na inser¢io
hipercorretiva da coda final (r) em textos escritos em lingua portuguesa. Analisam-
se investigagdes sobre textos escolares e sobre a escrita em ambientes digitais,
focando-se o tratamento dos fatores estruturais nessas pesquisas. Constatando-se
a baixa expressividade de materiais que se debrugam explicitamente sobre o tema,
este texto explora a abordagem secundaria do fendmeno em trabalhos de natureza
distinta (a. sobre casos diversos de hipercorrecdo, e b. sobre a representagdo grafica
da coda final (1)), bem como resenha textos que versam especificamente sobre usos
hipercorretos de <r>. Verifica-se, de maneira geral, uma assistematicidade nas
analises do fenomeno, apesar de alguns contextos estruturais serem observados
com mais recorréncia. Os resultados encontrados indicam a majoritaria tentativa
das pesquisas de reproduzir os métodos de andlise da coda (r) empregados pelos
estudos de fala, e apontam ainda que trabalhos mais recentes tém desenvolvido
metodologias especificas para dar conta das complexas relagdes entre fala e escrita
que permeiam o fendmeno.

PALAVRAS-CHAVE: Hipercorregao. Cofa final (r). Fatores estruturais.

ABSTRACT

This work consists of a literature review on the variation in the hypercorrective
insertion of the final coda (r) in texts written in Portuguese. It analyzes investigations
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into school essays and writing in digital environments, focusing on how structural
factors are treated in these studies. Noting the low expressiveness of materials
explicitly addressing the topic, this text explores the secondary approach to the
phenomenon in works of a distinct nature (a. on various cases of hypercorrection,
and b. on the graphic representation of the final coda (r)), as well as reviews texts
that specifically discuss hypercorrect uses of <r>. Overall, a lack of systematicity is
observed in the analyses of the phenomenon, despite some structural contexts being
noted with more recurrence. The results found indicate the majority tendency for the
research to replicate the methods of coda (r) analysis employed by speech studies,
and further point out that more recent works have developed specific methodologies
to account for the complex relations between speech and writing that permeate the
phenomenon.

KEYWORDS: Hypercorrection. Final coda (r). Structural factors.

1. Introducio

A literatura sobre a coda final (r) na fala demonstra a sua inexpressiva
realizagdo em itens verbais, indicando que o uso do segmento restringe-se a
contextos de maior monitoramento que demarcam variagdo estilistica, o que
aponta um processo de mudanca praticamente implementado em diferentes
variedades do portugués brasileiro (OLIVEIRA, 1983; CALLOU; MORAES;
LEITE, 1998; HORA; MONARETTO, 2003; CALLOU; SERRA, 2012;
RENNICKE, 2016). Apesar da auséncia do segmento na fala, a escrita exerce
um papel conservador, preservando o uso de <r> para sinalizar o morfema
infinitivo e outros usos da coda, como “quer”, “vir” (subjuntivo). O caso do
infinitivo, em especial, tem seu uso prescrito pela escola, o que faz com que
esse paradigma verbal apresente maior sali€ncia a percep¢ao ¢ a avaliacdo
dos falantes. O usuario da lingua, com isso, vé-se em meio a duas forgas
antagonistas em relacdo a coda final (r): a. o uso corrente, que nao registra
0 segmento em interagdes faladas, e b. a pressdo normativa, que, além de
reforcar a representagdo escrita do segmento no ambiente escolar, firma um

estigma quanto ao registro escrito pareado a fala.
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Mesmo com a influéncia prescritiva da escola, entretanto, os estudos
sobre o registro do grafema <r> em verbos mostram o seu carater variavel,
que se explica pelo baixissimo quantitativo de input linguistico do segmento
na modalidade falada do portugués brasileiro, e, com isso, dificulta a
sistematiza¢ao de seus contextos estruturais e de uso. O saber linguistico
acerca do uso da coda final (r), portanto, afasta-se da consciéncia dos fatos
linguisticos por representar a reflexdo explicita sobre o que “ndo esta na
lingua” (MENDONCA, 2021). A dificuldade imposta pelas diferencas (socio)
linguisticas do uso da coda final (r) na fala e na escrita leva a padroes de
hipercorregdo (a. “ninguém me encontrarar em casa’; b. “vocé ndo saber de
nada mesmo”).

A inser¢do hipercorretiva do rotico ja foi constatada na literatura ha
algum tempo, embora sem aprofundamento. Callou, Moraes e Leite (1998)
citam o trabalho de Houaiss (1970), que menciona indicios de recuperagao
do (r) em hipercorrecdes; Camara Jr. (2004 [1972]) aponta a insercao
hipercorretiva da coda final (r) em formas verbais nao infinitivas como um
dos erros escolares frequentes. Apesar da recorréncia do fendmeno, ha pouca
expressividade de trabalhos que investiguem a hipercorre¢do da coda final (1),
o que dificulta a atuacao dos professores e pesquisadores que se deparam com
tal hipercorrecdo. Adicionalmente, trabalhos recentes sobre o assunto com
abordagem sociolinguistica (MENDONCA, 2021; MENDONCA; MELO,
2023) ampliam o escopo de andlise para textos publicados em ambientes
digitais, como redes sociais, foruns de reclamagdo, entre outros. Com isso,
ha necessidade de se adaptarem as metodologias de coleta e analise de dados
do fenémeno, tendo em vista a impossibilidade frequente de se precisarem
caracteristicas sociais dos escreventes.

Diante de tal realidade, apresenta-se esta revisao critica de literatura
com vistas a verificar de que maneiras vém sendo descritos em trabalhos
cientificos o fendmeno da hipercorrecdo ¢ a insercdo hipercorretiva da
coda final (r) em formas ndo infinitivas. Desse modo, sdo apresentadas

e comentadas informagdes e resultados de pesquisas anteriores, com o
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objetivo de aprofundar as reflexdes sobre o fenomeno da hipercorregdo,
considerando as relagdes entre a consciéncia linguistica do falante e as
realidades sociolinguisticas que condicionam o uso de formas hipercorretas.
Em se tratando do uso hipercorretivo da coda final (r), as discussdes aqui
apresentadas tém por interesse a reflexdo sobre como as analises da inser¢ao
hipercorretiva do rotico na escrita escolar e nos ambientes de interagdo
digital contribuem para o entendimento dos condicionadores estruturais do
fenomeno. A escolha por se observarem apenas fatores estruturais justifica-se
pelo fato de alguns trabalhos sobre os usos ndo convencionais da coda final
(r) tanto na escrita escolar quanto na escrita digital ndo abordarem fatores
sociais.

Busca-se, inicialmente, na secdo Hipercorre¢do, contextualizar o
trabalho com uma leitura critica da abordagem da hipercorrecao na literatura,
considerando a relagdo do fendmeno tanto com a institui¢ao escolar quanto
com o contato entre normas linguisticas que apresentam assimetrias de
prestigio, encaminhando a discussdo sobre o comportamento prescritivo em
ambientes digitais. Em seguida, na se¢do Insercdo hipercorretiva da coda
final (r) em textos escolares, verificam-se os trabalhos que mencionam direta
e indiretamente o fendmeno, apontando os fatores estruturais abordados nas
analises. Finalmente, na se¢do Insercdo hipercorretiva da coda final (r) em
ambientes digitais, discutem-se as variaveis apontadas pelos poucos trabalhos

que propdem a analise do fendmeno fora da escrita escolar.

2. Hipercorrecio

Todo falante é capaz de perceber os fatos linguisticos da sua producao
e da dos demais falantes, capacidade denominada consciéncia linguistica.
Outra competéncia diretamente relacionada a consciéncia linguistica envolve
“tomar a lingua como objeto de reflexdo e analise, dissociando-a de seu uso
habitual como meio de interagdo” (SOARES, 2018 [2016], p. 125), nomeada
pela literatura como consciéncia metalinguistica. O nivel de percepcao e
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a profundidade das reflexdes operadas a partir de tais capacidades estdo
diretamente relacionados ao acesso que o falante tem a educagdo formal e ao
seu nivel de inser¢do social, ou seja, quanto maiores o grau de escolarizacao
e sua inser¢do em instancias sociais diversificadas, tdo maior podera ser a
consciénciado falante sobre os fatos dalingua. O aspecto social das consciéncias
linguistica e metalinguistica permite ao usuario da lingua identificar, tanto
pelos contatos linguisticos entre normas distintas quanto pelo trato para com
falantes de diferentes recortes sociais, as avaliagdes sociais firmadas em cada
estrato da sociedade que recaem sobre determinados paradigmas linguisticos.
A partir da observacdo consciente sobre tais realidades, o falante tem a
possibilidade de manipular os paradigmas linguisticos em questao durante
seus usos, garantindo o €xito de seus objetivos comunicativos.

Refletir sobre a lingua, entretanto, ndo € sinénimo da compreensao
dos fatos do sistema ¢ de suas contrapartes extralinguisticas. A reflexao
sobre o bindmio prestigio/estigma feita pelo falante a partir da identificacao
da atribuicdo de significados sociais as formas linguisticas envolvidas em
padroes de variacdo pode gerar uma hipersensibilidade ao prestigio, que
implica perceber tracos linguisticos de grupos mais prestigiados socialmente
e/ou tragos estigmatizados de sua propria norma, mas ndo sistematizar os
contextos estruturais nos quais tais tragos se realizam. Uma vez que ndo ha
sistematizagdo, durante a modulacdo de paradigmas linguisticos, o falante
pode ultrapassar os contextos de uso dos tragos prestigiados, corrigindo
irrestritamente aqueles vistos como estigmatizados, por conta do sentimento
de inseguranca linguistica, fendmeno referido por Labov (2008 [1972]) como
hipercorregao.

As motivagdes encontradas para os fendmenos hipercorretivos sao de
ordem estrutural e estilistica (MOLLICA, 1989; CALVET, 2002; BAGNO,
2012; BORTONE; ALVES, 2014; MENDONCA, 2021; MENDONCA; MELO,
2023). Objeto de interesse dos estudos sociolinguisticos, a hipercorre¢ao
atinge diversos niveis do sistema linguistico: i. fonoldgico (bandeija); ii.

morfofonologico (granddos); iii. morfoloégico (cabeu); iv. morfossintatico
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(houveram olimpiadas); v. sintatico (este livro trata-se de uma obra-prima);
vi. textual-discursivo (ele me afirmou isso, onde eu tive que mostrar o erro
dele); vii. semantico (o seu hamster encontra-se morto). Um dos fenomenos
sobre os quais atuam condicionadores de ambas as ordens é a insercao
hipercorretiva da coda final (r) em formas verbais ndo infinitivas (a. ndo me
divertir nada hoje; b. vocé estar maravilhoso com essa roupa), fenomeno que
se encontra entre os limites dos niveis fonologico e morfologico.

No que se refere a producdo linguistica em ambiente escolar, uma
outra faceta do fendmeno é abordada: o conceito de erro de acordo com a
norma-padrao. A literatura que sucede Labov (2008 [1972]) constantemente
discute, quando se aborda a hipercorreg¢ao, a tentativa do falante de se adequar
aum ideal linguistico associado as regras da norma-padrdao (MOLLICA, 1998;
CALVET, 2002; BAGNO, 2012; BORTONE; ALVES, 2014). Tais reflexdes
colocam a instituicdo escolar como geradora do preconceito linguistico, que &
gotejado na sociedade, para além dos muros da escola, pelos proprios falantes
em suas dindmicas interacionais. Tal preconceito afeta os usuarios da lingua
tanto no que diz respeito a producdo quanto no que se refere a avaliagao
das formas linguisticas, refreando determinados usos ¢ fomentando outros
hipercorretos.

Os apontamentos da literatura recente sobre a hipercorre¢do indicam
a influéncia cruzada de trés grandes fatores: 1. o desenvolvimento da
consciéncia linguistica, que permite ao usuario da lingua refletir sobre os
seus usos linguisticos e sobre os dos demais, e, a partir disso, identificar as
relagdes de prestigio/estigma firmadas, perceber paradigmas linguisticos e
modula-los em seus usos; ii. o sentimento de inseguranga linguistica, que
se instaura a partir dos contatos linguisticos entre normas distintas e leva o
falante/escrevente a avaliar a sua produgao linguistica como qualitativamente
inferior em relagdo aos padrdes de uso das normas mais prestigiadas, e
iii. a pressdo normativa escolar, que se espalha extra muros, propalando
prescri¢des assistematicas e/ou incoerentes, que atingem mesmo aqueles que

ndo tiveram acesso direto a escolarizacao.
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Ha que se destacar, entretanto, que a leitura de Labov (2008 [1972])
sobre a hipercorre¢do prevé uma imitagdo exagerada das formas prestigiadas,
mas nao afirma que esse exagero resulte em formas inovadoras e que se afastem
da norma-padrao. Como exemplos de hipercorre¢des nos termos labovianos,
destacam-se a retroflexao dos roticos em coda abordada pelo autor, € o que se
verifica na lingua portuguesa nos casos de “corre¢do” do alteamento, como
no item sep[e]tiba, produzido por falantes do dialeto carioca, dado no qual
a expressao da vogal média-alta [e] no lugar da alta [i] se afasta da norma
carioca, mas ndo representa um erro do ponto de vista da norma-padrao. Nao
¢ possivel, portanto, estabelecer uma relacdo univoca entre hipercorrecao e
erro.

Uma outra questdo acerca da hipercorrecdo é a defesa de que o
fendmeno ocorra via hipermonitoramento da producdo, motivado por
inseguranca linguistica. Apesar de a hipercorre¢do se manifestar em textos
que requerem do falante maior nivel de monitoramento, verificam-se também
dados de hipercorrecdo em textos de géneros menos formais e/ou naqueles
produzidos em situagdes que ndo impdem o exame rigoroso da producao
linguistica, como se observa em alguns textos veiculados em suportes digitais.
Destaque-se que os fatos de o género, a situacdo comunicativa e o grau de
simetria entre os interlocutores ndo demandarem monitoramento alto nao
implica dizer que ndo haja avaliag@o social negativa das formas hipercorretas.

Identificam-se ainda casos de hipercorre¢des que exibem padrdes
previsiveis e, portanto, também desassociados do monitoramento. A
regularidade das hipercorregdes ¢ tratada na literatura dentro dos casos
de supergeneralizagdo, que significa transpor um paradigma linguistico
para além de seu contexto de uso, quando em ambiente favorecedor. Como
exemplos de supergeneralizacdo no nivel fonoldgico, uma regra linguistica
pode ser aplicada por influéncia de condicionantes estruturais e lexicais,
desde que o falante identifique a recorréncia de algum fenomeno naquele
contexto linguistico. Vejam-se os dados a seguir: a. verifica-se o abaixamento

de algumas vogais em contexto pretonico, como os casos do uso de vogais
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médias em itens como plo]purina (purpurina) e d[e]latar (dilatar); b.
observam-se dados de ditongacdo diante de fricativa pos-alveolar, tais quais
band|[ejja (bandeja) e flajlchada (fachada); c. identificam-se usos da coda

99 GG 99 GC

(r) para marcacao de tonicidade final, tal como “har”, “vocer”, “colherzinha
de char”, “maracujar” e “leite em por’; d. no que diz respeito a influéncia de
itens, destacam-se os casos de rech[ej]ado (recheado) e fr[ej]ada (freada), em
que as formas nominais “recheio” ¢ “freio” sdo transpostas para a formagao
dos participios.

Em relagdo a avaliagdo das formas hipercorretas, Calvet (2002)
aponta um a ridicularizagdo do falante que incorre em hipercorregdes. Isso se
verifica no trabalho de Mendonga (2022) sobre a hipercorre¢ao da coda (r) em
ambientes digitais. Pelo fato de ndo ter havido, por muito tempo, fiscalizacao
rigorosa dos comportamentos dos usudrios, as redes sociais sdo vistas como
territorios livres para violéncias e agressdes linguisticas. O autor discute que
as normas de conduta linguistica as quais os falantes estdo sujeitos ndo raro
se relacionam a discursos de 6dio aos proprios falantes, associando-os, de
maneira pejorativa, a membros de determinadas comunidades de praticas
menos escolarizadas.

Mendonga (2022), a partir de buscas pelos itens “verbo” e “infinitivo”,
narede social X (antigo Titter), identifica e categoriza as avaliagdes negativas
acerca da coda final (r) em formas verbais, destacando a assistematicidade
das prescrigdes que as acompanham. Dentre os problemas de prescricao

identificados quanto a ndo representagdo da coda (r) em formas infinitivas,

173

1 Dados do fenémeno na fala sdo verificados nos seguintes videos: a. “¢

SO vocer aquecer”, disponivel em <https://www.instagram.com/reel/
C5SWK2htOJkF/?igsh=MWMzZzUOb205aHYw>, acesso em 08 abr. 2024; b.
“colherzinha de char”, disponivel em  <https:/www.facebook.com/share/v/

nzBMLSqwcNTjo3ra/?mibextid=Zg00Y 8>, acessoem 12 fev. 2024; c. “vamos vivertudo o
que har pra viver”, disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=NLING6BEWr[>,
acesso em 07 abr. 2024; d. “maracujar” e “leite em por” <https:/www.youtube.com/
watch?v=nufG7IQXaqA&feature=youtu.be>, acesso em 08 set. 2021.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 297-331 jul.-dez. 2026

304



Hipercorrecao da coda final (r): o que dizem os fatores estruturais
Caio Mieiro Mendonca

destacam-se o uso dos termos “palavra” e “letra” para se referir a itens
verbais e ao rético; ainda a mengao a “palavras no infinitivo”, sem associa-
las a classe dos verbos; também a referéncia a classe dos verbos de maneira
geral, e a nomeagado da categoria “infinitivo”, sem diferencia-la das demais
categorias verbais. J4 no que se refere aos casos de hipercorrecdo da coda
(r) em formas ndo infinitivas, identificam-se também a referéncia ao termo
“palavras”; a associagdo do uso hipercorretivo da marca de infinitivo com
“ndo conjugacao”, ¢ a men¢ao a algumas categorias verbais, como tempo e
pessoa, sem apresentar qualquer sistematizagao.

A assistematicidade das prescrigdes somada ao discurso odioso
veiculado durante as praticas de “higiene verbal” que pregam os usuarios
de redes sociais impulsionam um ciclo vicioso de hipercorrecdo. Tal ciclo se
inicia na incerteza sobre o uso da coda (r), que se converte em hipercorrecdes.
A partir do contato com as normas obscuras de conduta linguistica nos
ambientes digitais, os escreventes ndo conseguem internalizar as regras da
tradicao e, quando do monitoramento, apoiam-se em modelos assistematicos
e defectivos reforcados via interagdo digital.

3. Insercao hipercorretiva da coda final (r) em textos
escolares

3.1 Mengoes ao fendomeno

A maioria dos trabalhos que abordam a hipercorrecao da coda final
(r) em textos escolares faz isso secundariamente. As meng¢des ao fenomeno
estdo pulverizadas em trabalhos de cardter intervencionista que abordam
a representa¢do da coda final (r) em formas infinitivas (fazer versus faze).
Durante as investiga¢des, os professores-pesquisadores deparam-se com
tais dados hipercorre¢@o, mas, por uma série de fatores, dentre os quais se
destaca a raridade da variavel em relacao a outras, nao se consegue abordar

especificamente o fendmeno. Dentre as abordagens secundarias da insercao
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hipercorretiva da coda final (r), destacam-se: Almeida (2016), Queiroz (2016),
Martins (2019) e Branco (2020).

Almeida (2016) estuda o apagamento e a inser¢do hipercorretiva de
-r em coda final de verbos, em uma pesquisa intervencionista com analises
qualitativas. O corpus analisado ¢ composto a partir de uma amostra de
produgdes escritas de duas turmas de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
II da rede publica estadual de Fortaleza.

Foram realizadas duas formas de coleta: a redacao ¢ o ditado. A autora
recolheu, por meio de redacgdes, em uma das turmas, o total de 488 dados de
infinitivo para diagnostico, dentre os quais 66 configuravam apagamento do
rotico e 30 inser¢des. Na segunda turma, por meio do ditado, foram levantados
430 dados de diagnostico, sendo 96 de apagamento e 4 de inser¢ao. Observa-se
que, tanto na tarefa semiespontanea (redagdo) quanto na controlada (ditado),
ha presenca de “erros de ortografia”, tal como denomina a autora.

Um ponto interessante quanto aos dados de Almeida (2016) ¢é a
diferenca significativa de ocorréncias de hipercorre¢do na tarefa guiada,
o que ¢ um indicativo de que a hipercorrecao do rotico estd relacionada as
situagdes mais espontaneas, como € o caso da produgdo individual que, em
tese, incita um menor grau de monitoramento da escrita. Quanto ao fendmeno
da hipercorrecdo, a autora destaca que ela pode se espalhar para outras classes
de palavras, “formando verbos™

Tal processo ¢ identificado também como hipercorre¢do que, segundo
Cagliari (2001, p. 141), ¢ muito comum quando o aluno ja conhece a
forma ortografica de determinadas palavras ¢ sabe que a pronuncia
destas ¢ diferente. Dessa maneira, o aprendiz passa a generalizar a forma
de escrever algumas palavras, como acontece em relacdo aos verbos no
infinitivo: formas como “pode”, “volta”, “ganha”, “paga” na 3* pessoa
do presente do indicativo, sdo escritas com o acréscimo do r ao final

[t

da palavra. Outro caso ¢ a inser¢do desse sufixo “r” a outras classes de

CLINT3

palavras, como “se”, “te” que acabam formando os verbos “ser” e “ter”.
(ALMEIDA, 2016, p. 48)
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Queiroz (2016) foca suas investigagdes na influéncia exercida pela fala
sobre a escrita, analisando a auséncia do registro da vibrante em coda final.
A autora observa dados de ambiente off-line (produgdes escritas na escola) e
on-line (mensagens instantaneas enviadas pelo Whatsapp), a fim de comparar
os indices de apagamento do rético nos dois ambientes. A pesquisa conta com
72 informantes distribuidos entre as séries do Ensino Fundamental II (do 6°
ano ao 9° ano), de idades que variam entre 11 e 18 anos, cujas origens nao
foram reveladas por questoes éticas. Foram realizadas analises qualitativas e
quantitativas dos dados que se seguiram por estratégias de intervencao.

A variavel tamanho do vocabulo apresenta resultados que confirmam
as analises da literatura sobre a maior incidéncia de apagamento em itens
mais extensos: “a recuperacdo na escrita de grafemas cancelados na fala em
itens grandes € menos frequente” (MOLLICA, 2003, p.41 apud QUEIROZ,
2016, p. 69). A variavel classe gramatical apresentou diferengas em ambos 0s
ambientes. No ambiente off-line, ha maior predominancia de apagamento em
substantivos e, no on-line, em verbos. Essas diferencas sdo explicadas pelo
tipo de atividade que se desenvolvia no ambiente off-line. A autora esclarece
que a discrepancia se deve a utilizacdo de determinados substantivos que a
atividade solicitava.

A variavel ambiente precedente aponta, em ambos o0s contextos,
para o favorecimento da vogal central baixa [a] para o apagamento. Quanto
a marcacdo, o contexto on-line aponta as vogais posteriores médias [o] e
[0] como significativas. O contexto subsequente, enquanto apresenta dados
muito proximos de ambiente off-line, no ambiente on-line aponta a pausa
como maior influente, seguida de nasais, vogais, oclusivas e fricativas. A
variavel tonicidade aponta para as palavras oxitonas como favorecedoras da
queda do segmento, em ambos os ambientes. Ja a variavel tipo de verbo indica
que os regulares favorecem a marcagdo nos dois ambientes, “por causa da
coincidéncia que ha nos verbos regulares que ao ser suprimido o -r final da

forma nominal infinitivo, a palavra fica igual a terceira pessoa do singular,
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podendo levar o aprendiz a confundir as duas formas” (QUEIROZ, 2016, p.
76-77).

Quanto aos dados de hipercorrecdo, a Queiroz (2016, p. 54) identifica
a marcacao hipercorretiva do rético em verbos conjugados “mas isso ndo dar
muito dinheiro”; em participios verbais “mais ele ndo estava 14 devido ele ter
idor preucurar”; em nomes, “Quero ter uma motor”; em preposig¢oes, “Nao
tinha linha nem pipa e foram ater uma barraca”, e conjungdes, “por serem
criangas sonhavam, uns tinha 12, 11, 10 er falavam que nao”.

Martins (2019) propde-se a investigar a variagdo na escrita do /R/
em coda silabica final de verbos infinitivos, analisando produgdes escritas
de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I, da rede publica estadual do
municipio de Mariana (MG), além de realizar uma comparagao entre os dados
da escrita e outros identificados em producdes orais dos mesmos informantes.
A pesquisa conta com dez informantes, cinco do sexo feminino e cinco do sexo
masculino. Foram apresentadas aos alunos histérias de dois livros infantis
e um episodio da animacdo Turma da Moénica. A pesquisadora recolheu 29
textos escritos pelos informantes sobre as trés historias e 29 audios nos quais
os alunos narravam as historias que haviam ouvido.

Os dados de produgdes escritas apresentam incidéncia de 11.8% de
apagamento de /R/. De um total de 195 verbos, 23 ndo apresentaram o rotico,
sendo eles 4 da primeira conjugagdo, 19 da segunda e nenhum da terceira.
Houve predominancia de apagamento em verbos dissilabos e a forma verbal
quer apresentou a maior incidéncia de apagamento (78% das ocorréncias).
As produgdes orais apresentaram o percentual de 80.4% de apagamento do
rético. Foram 202 casos de apagamento de 251 ocorréncias, sendo eles 88 da
primeira conjugagao (43.53%), 102 da segunda (50.4%) e 12 da terceira (5.9%).

Martins (2019) destaca casos de outros “erros” em sec¢ao a parte, na qual
da especial destaque para casos de hipercorregdo: “Na inser¢ao do r ao verbo
deixa, pressupomos também uma propagacao da regra aplicada aos verbos
no infinitivo, que leva o aluno novamente a cometer uma hipercorre¢ao” (p.

95). Para a autora, os alunos, quando realizam hipercorre¢des, demonstram
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capacidade para a assimilacdo, para a internalizagdo e para a generalizagdo
de regras (p. 94).

Por tras desses erros, sobretudo nos casos de hipercorrecdo, estdao
presentes as hipdteses construidas pelas criangas no momento da escrita,
a partir das quais elas evidenciam sua competéncia linguistica, atuando
como sujeitos ativos no processo de busca pela escrita ortografica. Ou
seja, nesses casos, ¢ possivel observar a apreensdo das regras por tras da
escrita das palavras pelos alunos, que tentam reproduzi-las objetivando o
acerto. (MARTINS, 2019, p. 98)

Branco (2020) estuda o apagamento do -r em posicdo de coda nas
produgdes escritas dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola darede publica estadual, no municipio de Santo Anténio do Descoberto/
Goias. A pesquisa contou com 30 informantes, 14 do sexo masculino e 16 o
sexo feminino, com idades entre 13 e 16 anos. O corpus de analise conta com
a producdo inicial de textos pertencentes ao género memorias. A varidvel
estrutural utilizada na andlise foi extensdo do vocdbulo.

A autora constata que o apagamento do -r final s6 ocorreu em verbos.
Dentre as 30 produgdes iniciais, 10 apresentaram apagamento do rotico.
Houve indices expressivos de ndo marcagdo do rético e de hipercorregao:
de 136 ocorréncias iniciais, 31 verbos apresentavam apagamento e¢ 30 a
hipercorrecdo. A variavel dimensdo do vocdbulo identifica, a partir do
total de casos de apagamento, 2 ocorréncias em monossilabos (6.45%),
23 em dissilabos (74.20%) seis em trissilabos (19.35%) e nenhum dado de
apagamento em polissilabos. As analises de Branco (2020) optaram por nao
considerar as demais variaveis.

Em relacdo a insercao do rotico ao final de verbos conjugados, a autora
a caracteriza como uma hipercorre¢do do apagamento do /R/ em posicao
de coda final (BRANCO, 2020, p. 48) e se refere ao fendmeno como uma
estratégia: “foram varios casos encontrados em que alguns alunos mostraram
esta estratégia. E preciso discutir isso e apontar alguma solugio.” (BRANCO,
2020, p. 65).
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Os estudos suprarreferidos apontam a baixa frequéncia da variante em
relagdo aos demais usos da coda final (r) e discutem a inser¢ao hipercorretiva
do <r> como uma generalizagdo da norma ortografica que evidencia a
consciéncia linguistica dos aprendizes, demonstrando as suas capacidades
de fazer analogias e de aplicar regras. A hipercorrecdo da coda final (r) ¢
avaliada como uma estratégia empregada pelos estudantes durante o seu
processo gradativo de apropriag@o das normas ortograficas. No que se refere
aos dados, identificam-se: i. a manifestacdo do fendmeno em variadas classes
de palavras (er por “e”, ater por “até”, motor por “moto”), o que confirma
0 seu espraiamento para além dos verbos; ii. a formagdo de itens que nao
coincidem com palavras da lingua, criando formas inovadoras (percebir
por “percebi”’, possar por “possa”’, idor por “ido”), o que aponta para o
fato de as hipercorregdes extrapolarem a associac¢do entre o item verbal e a
grafia padrao do infinitivo (dar por “da”, seguir por “segui’, perceber por
“percebe”), e iii. a produtividade das hipercorregdes em ambientes atonos
(ligar por “liga”, saber por “sabe”), o que sugere a impossibilidade de avaliar

a insercdo hipercorretiva de (r) estritamente como uma marca de tonicidade.

3.2 Tratamento junto a variacao no quadro do infinitivo

Dois trabalhos destacam-se por abordar a insergao hipercorretiva da
coda (r) final junto a ndo representacdo do segmento em formas infinitivas
sejam eles: i. Freitas (2018), que investiga a representagdo da coda (r) em
itens verbais, considerando a manifestacdo da coda em formas infinitivas,
e a inser¢do do (r) em verbos flexionados na terceira pessoa do singular no
presente do indicativo, a partir de um corpus de producdes escritas de alunos
de 7° ano de uma escola da rede municipal de Fortaleza (CE), e ii. Bomfim
(2021), que propoe a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II, de um
Colégio da area urbana da cidade de Aracaju/SE intervengdes para os casos
de apagamento da coda (r) em infinitivos e de hipercorre¢des do segmento em

verbos flexionados.
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O estudo de Freitas (2018) ¢ uma pesquisa-agdo que busca avaliar
o efeito de um ensino reflexivo para as convengdes de escrita acerca da
representacdo do <r> em verbos no infinitivo, e acerca da auséncia da coda
(r) em formas verbais de P3 do presente do indicativo. O corpus do trabalho ¢
formado por 275 dados extraidos de 50 textos produzidos por alunos de duas
turmas distintas durante as Olimpiadas de Lingua Portuguesa.-Nao ha mengao
no texto aos itens verbais que foram encontrados nas atividades, sendo apenas
apresentadas as quantidades de desvios. Os desvios foram contabilizados em
duas atividades diagnoésticas, denominadas pré-testes.

O primeiro pré-teste, do qual participaram 24 alunos, envolveu a escrita
de redagdes. Dos 31 desvios encontrados na atividade, 21 representavam
dados de apagamento e 10 eram casos de inser¢do. Além desses dados, outros
fendmenos linguisticos sao mencionados pela autora, dentre eles, destaca-se a
inser¢do da coda (r) em formas nao verbais, o que ¢ analisado como outro tipo
de desvio. Ja o segundo pré-teste consistiu em um ditado musicalizado com
29 verbos, do qual participaram 31 alunos. Identificam-se 244 desvios, dentre
os quais 30 representavam hipercorrecoes.

Nao se fazem analises especificas em relacdo aos fendmenos
linguisticos, avaliando-se apenas os resultados das atividades de intervencao.
Entretanto, ¢ interessante observar que o recorte da pesquisa aproxima bem
a hipercorre¢do ¢ a realizagdo da coda em formas infinitivas, delimitando a
interferéncia da representacao grafica dos infinitivos nas hipercorrecdes. Tal
relagdo € mencionada pelo trabalho de Queiroz (2016), que identifica algumas
formas verbais em que ha coincidéncia entre hipercorre¢do e infinitivo padrao
escrito como elementos de confusdo para o escrevente, que transitaria entre
ambas as representacdes (com e sem <r>).

As reflexdes sobre os desvios (ndo representacdo do grafema
<r> e hipercorre¢do) apresentadas por Freitas (2018) discutem o papel do
conhecimento metalinguistico dos aprendizes. A autora destaca que os
alunos ndo conseguem ainda associar a fala e a escrita, sem localizar suas

diferengas no que se refere a ndo representacao. Além disso, destaca o papel da
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consciéncia morfologica se torna evidente nos desvios, uma vez que, segundo
a autora, ndo se usa o conhecimento da classe gramatical para auxiliar na
correta representagdo das formas flexionadas: “Essa oscilagdo no uso ou ndo
do -r no final dos verbos ¢ indicativa da falta de dominio de conven¢des de
escrita das formas verbais analisadas ou alternancias de hipoteses, talvez pela
auséncia de atividades orais” (FREITAS, 2018, p. 69).

Bomfim (2021) desenvolve um trabalho intervencionista no qual se
propdem atividades para o desenvolvimento da consciéncia acerca do uso
do (r) em itens verbais, considerando-se a ndo representacdo da coda em
infinitivos e a sua inser¢ao em verbos flexionados. O apagamento da coda
¢ abordado como um caso de motivacao fonolégica, associando a percep¢ao
do escrevente sobre a auséncia do segmento na fala a transposi¢do de tal
realidade para a escrita. Ja a inser¢do ¢ avaliada como uma hipercorre¢io
motivada pelo monitoramento da producao escrita que leva a extrapolacao
da norma: “trata-se de um monitoramento movido pela vontade de acertar,
pois instigados pela ideia de que no geral o apagam, findam por coloca-lo”
(BOMFIM, 2021, pp. 17-8).

A autora levanta, como questdo de pesquisa, que o monitoramento
da producdo escrita, tendo em vista que se tratam de textos escritos para a
professora de lingua portuguesa, levaria a uma quantidade de hipercorregdes
semelhante a de apagamentos. A atividade para diagnose inicial reuniu
28 textos produzidos pelos alunos, nos quais identifica-se a ocorréncia 63
casos de apagamento e 38 dados de hipercorre¢dao. As hipercorre¢des foram
categorizadas de acordo com a conjugagdo verbal € o contexto subsequente.

No que diz respeito a distribuicdo dos dados pelo grupo de fatores
conjugagdo verbal, observou-se a recorréncia da hipercorrecdo em verbos de
2a e 3a conjugagoes. A partir disso, a autora traga relagdes entre o fendmeno e
a frequéncia de uso dos itens, discutindo a possibilidade de que os escreventes
aumentem o monitoramento diante de itens lexicais menos frequentes. Quanto
ao contexto subsequente, a distribui¢do dos dados mostrou-se bastante

equilibrada: 19 diante de consoantes versus 18 diante de vogais; em relacao
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ao vozeamento das consoantes, 11 ocorréncias diante de segmentos sonoros
e 8 diante de surdos. Isso parece indicar que o ambiente fonoldgico seguinte
ndo ¢ relevante para o fendmeno.

Em relacdo aos itens, foram encontrados 21 verbos hipercorretos,
dentre os quais 14 formam homonimias com o infinitivo padrdo escrito
(passar, trabalhar, buscar, dar, ver, vir, poder, sair, divertir, cair, insistir,
conseguir, sentir, desistir) e 7 representam usos ndo coincidentes com
palavras da lingua (ajudor, sofrir, percebir, escondir, podiar, corrir, exister). A
variedade de contextos antecedentes a coda, embora ndo tenha sido abordada
no trabalho, aponta para uma relacdo que extrapassa o conhecimento dos
itens individualmente e atinge a classe dos verbos como um todo.

As reflexdes sobre os desvios em ambos os trabalhos discutem o papel
do conhecimento metalinguistico dos aprendizes. Os trabalhos postulam que
as hipercorreg¢des ocorrem via hipermonitoramento da escrita, o que decorre
do nivel de consciéncia linguistica dos escreventes, os quais ainda apresentam

dificuldades em localizar as diferengas entre ambas as modalidades.

3.3. Abordagem direta

O trabalho de Cesar (2017) discute especificamente o acréscimo
indevido do grafema <r> em posi¢@o de coda silabica. A autora analisa um
corpus formado por dados de escrita de estudantes de uma escola da rede
publica estadual do municipio de Mesquita, Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro, e ainda por dados do fendmeno obtidos a partir de fontes digitais.
Destaca-se no trabalho que a hipercorre¢do ¢ uma tentativa de adequar a
producao linguistica a um ideal de “culto” que incorre na altera¢ao de formas
linguisticas, associando o fendmeno a insegurancga linguistica relacionada as
regras da norma-padrdo. O corpus retine 95 ocorréncias do fendomeno, que
ndo se restringe a classe dos verbos. Os dados encontrados sdo discriminados
na tabela a seguir:
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CATEGORIAS

DADOS DE ESCRITA
ESCOLAR

DADOS DE
FONTES
DIGITAIS

NO
OC.

Pronomes

ser/sir (se), tir (te), vocér (vocé)

ser (se), ter (te),

Conjungao

ir (e)

seokokokok

Advérbios

lar (14), da ir (dai)

sfeskeokskok

Substantivos

jogor (jogo), meninor (menino), aver
(ave), colegar (colega), never (neve),
trabalhor (trabalho), fazer (fase),
florestar (floresta), chonor (sono),
babar (baba)

ferar

12

Verbos
paroxitonos

acabar (acaba), chamar (chama),
machucar (machuca), lutar (luta),
estudar (estuda), pular (pula),
assustar (assusta), calgar (calga),
ficar (fica), estavar (estava), usar
(usa), fechar (fecha), colocar
(coloca), pintar (pinta), tiver (tive),
resolver (resolve), vender (vende),
saber (sabe), vendecer (vendesse),
sober (sobe), amor (amo),
perguntandor (perguntando)

amor (amo)

24

Verbos oxitonos

estar (estd), tar (ta), nascir (nasci),
conhecir (conheci), crescir (cresci),
percebir (percebi), resolvir (resolvi),
aprendir (aprendi), vivir (vivi),
conseguir (consegui), decidir
(decidi), sair (sai), pedir (pedi),
preferir (preferi), adquirir (adquiri),
descobrir (descobri), ouvir (ouvi)

estar (esta), decidir
(decidi)

26?

Verbos
monossilabos

vir (vi), lir (1i), ver (vé)

Der (dé)

10

Quadro 1: ocorréncias de hipercorrecdo em verbos de Cesar (2017)

Destaque-se que trés verbos com a terminagdo -or, quais sejam comecor (comegou),
arrumor (arrumou), ficor (ficou), acabam sobrepondo ao fenomeno de manifestagdo do
<r> a monotongacdo do ditongo [ow], o que impossibilita dizer com precisdo se de fato
ocorre uma inser¢do da coda ou se atua um fendomeno de transformagao da semivogal
em rético. Ha ainda um dado “conservar-las” (conserva-las), em que a coda (r) tem
caracteristica distinta, uma vez que o verbo estd no infinitivo e a auséncia da coda

decorre de um processo fonoldgico de assimilagdo, presente na fala e na escrita.
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Duas classes de palavras chamam a atengao no estudo de Cesar (2017)
pela produtividade do fendmeno, a dos substantivos e a dos verbos. Para além
dos valores brutos, o que mais impacta na leitura dos dados é a incidéncia
de roticos em silabas atonas, uma vez que a literatura constantemente
associa o fenomeno a classe dos verbos e, além disso, defende a hipotese
de que o escrevente associa a coda (r) das formas infinitivas a uma marca
de tonicidade, transferindo-a para outros itens oxitonos da mesma classe
de palavras. Considerando-se apenas os dados de escrita escolar, no grupo
de substantivos, das 11 ocorréncias de erregrafismo, apenas uma incide
sobre silaba tonica, representando 10,10% do total de dados de substantivos
hipercorretos, ou seja, 90,90% das hipercorre¢des ocorrem em contexto atono.
No caso dos verbos, os dados de escrita escolar somam 56 dados, sendo 24
ocorréncias de hipercorrecdo em silabas atonas para 36 em contexto tonico.
Tais resultados se traduzem em 58,93% de hipercorrecdo em silabas tonicas
e 41,07% em ambiente atono. Tendo em vista que se trata de um corpus de
escrita fisica, os dados atestam a produtividade do fenomeno e levantam duas
questdes no que se refere a variavel: seria a tonicidade de fato relevante para
a marcacgdo hipercorretiva? Se sim, o que motiva a aplicagdo da marca (r) em
silabas atonas?

Outro fato interessante, considerando-se apenas a classe dos verbos,
¢ a quantidade de hipercorre¢des que ndo geram homonimias com palavras
da lingua, sejam elas: estavar, vendecer, sober, perguntandor, tar, nascir,
conhecir, crescir, percebir, resolvir, aprendir, vivir e lir. Dos 43 itens verbais
nos quais se identificam as inser¢des de <r>, 13 ndo formam homonimos,
representando 30,23% do percentual total de itens. Esses percentuais apontam
para quase 5 de palavras divergentes sendo formadas pelo fendmeno. Além
disso, ¢ interessante notar a variabilidade de contextos nos quais a coda (r) se
insere: a. em silabas com distintas tonicidades, e b. ap6s morfemas variados.
Tais dados abrem um precedente para que se verifiquem as relagdes entre o
fendmeno e a representagao escrita dos itens, tragando reflexdes sobre até que

ponto atua a interferéncia das formas graficas da norma-padrao.
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A autora realizou uma andlise qualitativa das hipercorregoes,
considerando sua distribuicdo por quatro fatores, quais sejam: i. extensdo
do vocabulo; 11. contexto precedente; iii. tonicidade do vocabulo, e iv. classe
gramatical. Destaque-se que foram considerados apenas os numeros de
ocorréncias, sem que se apresentassem os dados em valores percentuais. Apesar
de ndo se poder falar em relevancia estatistica, tendo em vista a quantidade
pouca de dados levantados na pesquisa, devido a grande incidéncia de verbos
no corpus, a autora comenta que o fendmeno surge nessa classe. Segundo
sua analise, o fendmeno espalha-se para as demais pela ndo internalizacao
da regra de insercao de <r> ao final de verbos no infinitivo. Assim, a autora
postula que o escrevente passa a representar rotico aleatoriamente em qualquer
palavra (CESAR, 2017, p. 70). Embora tal afirmagdo contradiga a propria
metodologia do estudo — afinal, se o fendmeno ocorre aleatoriamente, por
que selecionar grupos de fatores? — € interessante perceber que ainda nao se
delimitaram claramente quais fatores levam ao espraiamento da marca para

outras classes de palavras.

4. Insercao hipercorretiva da coda final (r) em ambientes
digitais

De acordo com Godoy et al. (2023), o primeiro estudo de que se tem
noticias a trabalhar o fendmeno ¢ o de Fernandes (2016 apud GODOY et al.,

2023) que se debruca especificamente sobre a hipercorre¢do da coda final (r)

em verbos em ambientes digitais.

Esse fenomeno ganhou visibilidade em tempos de popularizacdo de redes
sociais em ambiente online, 0 que motivou a pesquisa embriondria de
Fernandes (2016). No respectivo estudo, houve a coleta assistematica
de ocorréncias do fendmeno em 31 prints de postagens publicadas
no Facebook (posts informais e comentarios pessoais acessiveis
publicamente) (GODOY et al, 2023, p. 125).
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Asmencdesao trabalho (quenao pode ser encontrado por meios digitais)
revelam um questionamento recorrente quanto a manifestacdo do fendmeno
em ambientes virtuais, seja ela: os dados encontrados em textos digitais sdo
de fato hipercorrecdes, representam erros de digitacdo ou ainda a atuagao
de ferramentas de correcdo automatica? Dando sequéncia a investigagdo de
Fernandes (2016), com vistas aresponder a questdo anteriormente apresentada,
Godoy et al. (2023) realizaram uma pesquisa experimental na qual foram
realizados testes para atestar a ocorréncia do fendmeno em textos digitais e
verificar a produtividade da variante hipercorreta, bem como sua distribuig@o
em relacgdo a fatores linguisticos e extralinguisticos. No trabalho, entretanto,
ndo se apresentam pressupostos tedricos para nortear as analises.

A discussdo envolveu o levantamento de duas hipoteses, uma que
considera que a inser¢do do (r) resulta de hipercorre¢ao e outra que associa a

inser¢do a uma marca de tonicidade. O trabalho defende a segunda hipotese.

O acréscimo do R em finais de verbos flexionados, como dar (da), ler
(18) e conseguir (consegui), ¢ compreendido como casos de hipercorrecdo
(HOUAISS, 1970; CESAR, 2018). De fato, parece haver uma relacdo
desse fendmeno com o apagamento do R em final de verbos infinitivos:
o individuo sabe que verbos infinitivos tém R na escrita, mas ndo na fala
(fala-se Vou fazé o trabalho, mas se escreve Vou fazer o trabalho), e isso
pode leva-lo a pensar que verbos flexionados oxitonos também terdo esse
R na escrita, e ndo na fala (fala-se Eu sai ontem, mas se escreve Eu sair

ontem).

]

As ocorréncias de acréscimo do grafema R parecem seguir um padrio
que nos leva a acreditar na hipdtese de que esse R seja um marcador de
tonicidade. Ndo descartamos, porém, uma influéncia do apagamento do
R no infinitivo com manuten¢do do R na escrita: ¢ possivel que o fato
de saber que verbos infinitivos tém R na escrita (mas nio na fala) leve
o individuo a pensar que verbos flexionados oxitonos também o terdo.
(GODOY et al., 2023, pp. 126-7, grifos do original)
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Estabelecendo uma reflexdo entre a frequéncia com que as autoras
identificam os dados de hipercorrecdo ¢ padrdoes de terminacdo verbal,
destaca-se, no trabalho, a recorréncia das terminagdes -a, - ou -i, embora
ndo se mencione nenhuma outra. Defende-se, com isso, que o fendmeno

decorre de uma analogia com a grafia dos verbos no infinitivo:

Nossa hipotese ¢ que ha, nesses casos, uma analogia com verbos no
infinitivo, que sdo oxitonos e grafados com R final. Acreditamos que
a inser¢do do R, no final de verbos flexionados, esta relacionada a
marcagdo de tonicidade. Ele funcionaria, portanto, como um diacritico,
uma vez que ndo tem valor de fonema. (p. 135)

Uma discussdo importante do trabalho ¢ a relacdo entre o que se
denomina tradicionalmente como hipercorrecdo, fendmeno relacionado a
percepgdo de linguisticas prestigiosas e a alteracdo que opera o falante de
elementos da propria producdo linguistica considerados estigmatizados para
se adequar aos indices de prestigio. Fernandes (2016), entretanto, questiona
que o uso da coda (r) em verbos flexionados seja um procedimento de
hipercorre¢do tendo em vista as ocorréncias do fendmeno em contextos
informais. Ha que se destacar que o trabalho considera que “a hipercorre¢ao
ocorre entre aqueles que tém certo grau de conhecimento sobre a estrutura
da lingua e preocupag@o com corre¢des gramaticais e ortograficas” (GODOY
et al, 2023, p. 127). Tal afirmacdo esta apenas parcialmente correta, uma vez
que, de fato, a hipercorregdo se relaciona com a consciéncia linguistica do
falante, mas a defini¢do de Labov (1972) se afasta da definigdo tradicional que
precedia o trabalho, ndo mais considerando que a hipercorre¢ao incorra em
formas que fogem as regras gramaticais (ver segdo 2.1).

Para o levantamento de dados, foi aplicado, em dezembro de 2018,
um questionario digital que continha 12 frases com lacunas que deveriam
ser preenchidas por verbos. Junto a cada frase apresentavam-se para o
participante duas opg¢des de preenchimento da lacuna, uma com a forma
ortografica padrao e outra com a coda final (r). O questionario foi aplicado
para 92 informantes de Diamantina (MG) e redondezas, divididos de acordo
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com trés caracteristicas extralinguisticas, sejam elas: a. faixa etdria —18 anos
ou menos; 18 a 25; 25 ou mais —, b. escolaridade — ensino fundamental, médio
e superior, completos ou incompletos —, c. redes sociais mais utilizadas —
WhatsApp, Facebook, Instagram, Twitter —, e d. frequéncia de uso das redes
sociais — varias vezes ao dia, uma vez ao dia em média, uma vez por semana
em média, menos de uma vez por semana. Consideraram-se, como fatores
linguisticos para a analise, as dimensdes dos itens — monossilabos, dissilabos
e trissilabos —, a fonicidade — verbos oxitonos e paroxitonos — e a termina¢do
do verbo — -a(r), -e(r) e -i(r). Além das frases com verbos flexionados,
foram inseridas trés frases com lacunas a serem preenchidas por verbos no
infinitivo, chamadas de “distratoras”. De acordo com o trabalho, a escolha
de alguns verbos foi motivada pela produtividade da amostra de Fernandes
(2016). Os verbos que constavam no questionario sdo os seguintes: a. “deixa”,
“da”, “chorar” (distrator), “ama”; b. “sofre”, “vé”, “d€”, “receber” (distrator);
c. “ri”, “recebi”, “pedi”, “sair” (distrator). Os resultados estdo reunidos no
quadro a seguir:

VERBO GRAFIA PADRAO | HIPERCORRECAO
Deixa 90 2

Da 80 12

ama 92 0

Sofre 92 0

Vé 84 8

Dé 68 24

Ri 75 17

Recebi 91 1

Pedi 79 13

Quadro 2: resultados do questionario de Godoy et al. (2023)

O questionario reuniu 828 dados da variavel, dentre os quais 77

ocorreram com a marca (r), representando 9,30% das ocorréncias. No que se
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refere aos participantes, as autoras propdem um ranqueamento com base nos

seus desempenhos:

O informante que mais optou pelo verbo flexionado com R final,
para completar as frases, fez essa escolha sete (das nove) vezes. Em
segundo lugar, um outro informante fez essa escolha cinco vezes. Em
terceiro, cinco informantes fizeram essa escolha trés vezes. Em quarto
lugar, 13 informantes escolheram duas vezes e, em quinto lugar, 24
informantes escolheram apenas um verbo flexionado com R final. Por
fim, 48 informantes nido escolheram nenhuma das nove op¢des de verbos

flexionados com R final.

Ao cruzar os dados quantitativos dos fatores sociais com os internos,
chegamos a uma divisdo dos 92 informantes em trés grupos, conforme
o ranking acima. O primeiro grupo, composto por 20 informantes,
escolheu mais de uma vez o R final. O segundo grupo, constituido por 24
pessoas, optou pelo R final apenas uma vez. O terceiro grupo, formado
por 48 membros, ¢ dos informantes que ndo escolheram nenhuma forma
verbal flexionada com R final. O primeiro e segundo grupos, somados,
tém 44 membros. Assim, 48% dos informantes confirmaram a existéncia
do fendmeno, enquanto 52% ndo o reconheceram. (GODOY et al., 2023,
pp- 137-8)

Destaque-se que nao ¢ possivel afirmar que os falantes nao
reconhecem o fenomeno, uma vez que ndo se tem como atestar com esse tipo
de teste o que o falante sabe ou ndo. E bastante possivel, tendo em vista a
influéncia da escola (uma vez que se considera escolaridade na pesquisa), que
o falante que ndo apresenta nenhum caso de escolha da variante ndo padrao
perceba o fendmeno e reconhega o estigma da variante observada. Além
disso, apenas testes de crengas e atitudes poderao apontar se o fenomeno esta
acima ou abaixo do nivel da consciéncia e ainda se funciona como marcador
ou esteredtipo nos termos de Labov (1972).

As frases do questionario denominadas “distratoras” sdo apenas trés,

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 297-331 jul.-dez. 2026

320



Hipercorrecao da coda final (r): o que dizem os fatores estruturais
Caio Mieiro Mendonca

que tais frases apresentam formas verbais infinitivas, o que, em se tratando
da marcag¢ao hipercorretiva da coda final (r) em itens verbais, além de nao
representar um distrator, haja vista que a propria hipétese da hipercorregio
apresentada no trabalho aponta a analogia as formas verbais infinitivas,
funciona como um input positivo para a representacdo da coda, afetando
com isso os resultados. Além disso, no que se refere aos verbos com os quais
se verificaria a hipercorre¢do, ha problemas quanto a sua distribuicdo em
relacdo aos fatores linguisticos considerados.

Quanto a tonicidade, que é o ponto principal do trabalho, dos nove
verbos, apenas trés sdo paroxitonos (“deixa”, “ama”, “sofre”), o que representa
dois problemas, quais sejam: i. o desequilibrio inicial que se impde para a
variavel — o fato de os verbos em -i serem tonicos — nao foi compensado com
a distribui¢do da tonicidade pelas demais variantes, haja vista que ha dois
verbos atonos para a terminacdo -a € apenas um para a terminagao -e; ii.
o problema da distribuicdo de tonicidades s6 pode ser abordado com o uso
de formas que nao coincidem com o infinitivo padrao escrito, tal como os
usos de “morrir” e “vendir” em contexto atono, portanto, a adogao da divisao
hipercorre¢do x grafia padrdo ndo da conta de mapear o fendmeno.

No que diz respeito a dimensdo dos verbos, o desequilibrio dos dados
esta também atravessando as variaveis. Dos nove verbos selecionados, quatro

A

sdo monossilabos (“da”, “vé”, “dé”, “ri”), quatro sdo dissilabos (“deixa”,
“ama”, “sofre”, “pedi”), além dos distratores “chorar” e “sair”, e apenas um
item ¢ trissilabo (“recebi”) junto ao distrator “receber”. A terminacao -a conta
com dois trés dissilabos e apenas um monossilabo, a vogal -e ¢ representada
por dois monossilabos, um dissilabo e um trissilabo, ao passo que -i apresenta
um monossilabo, dois dissilabos ¢ um trissilabo. A nao padronizagdo das
variantes acaba ofuscando os resultados do grupo de fatores dimensdo do
vocabulo.

Em se tratando dos verbos, um problema que se coloca pela selecao
dos dados que compdem a pesquisa. Um dos itens apresentados, “recebi”,

além de ser afetado pela forma “receber”, observada no grupo da terminagao
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-er, apresenta um efeito que nao pode ser de fato analisado no trabalho, qual
seja a relagdo entre a coincidéncia grafica entre a hipercorre¢dao. Todos os
demais oito verbos formam pares com os infinitivos padroes escritos quando
recebem a coda final (r). Isso se coloca como um problema de analise, afetando
a verificacdo da relagdo entre o conhecimento grafico e o conhecimento
fonologico.

E importante destacar que as autoras justificam o questionario
como forma de atestar o fendmeno na escrita digital, tendo em vista os
questionamentos acerca do erro de digitagdo e da atuagdo do corretor
automatico. O questionario, entretanto, ndo da conta de sanar essa questdo,
pois, embora seja realizado em uma plataforma digital, consiste em um teste
de escolhas binarias e ndo em uma reunido de dados de produgdo. Com isso,
o trabalho atesta a variavel, mas ndo o seu uso em ambientes digitais. Quanto
a manifestagcdo do fendmeno, para além das mencdes anteriores na literatura,
que discutiam fala e escrita no papel, Cesar (2017) eMendonga (2021, 2022)
j& haviam apresentado dados da inser¢a@o hipercorretiva do (r) em ambientes
digitais.

Um aspecto interessante do trabalho é propor uma metodologia para
capturar as alternancias nas escolhas dos falantes, o que possibilita reflexdes
sobre uma série de aspectos da percep¢ao e do uso linguisticos. Além disso,
0 questionario permite a pesquisa o mapeamento de caracteristicas sociais, o
que ¢ bastante dificil tendo em vista as configuracdes dos ambientes digitais.

A hipercorrecao da coda final (r) em textos digitais foi tratada a partir
de uma abordagem sociolinguistica nos trabalhos de Mendonga (2021) e
Mendonga e Melo (2023). Contando com um corpus de 419 ocorréncias do
fenomeno, com dados de textos publicados em redes sociais, aplicativos de
relacionamento e de conversa, os trabalhos analisam dados nos quais as formas
verbais hipercorretas geram homonimias com os as formas ortograficas dos
infinitivos, tal como em “ver” por “vé”, “gostar” por “gosta’ e “conseguir” por
“consegue”. Articulando os pressupostos teéricos dos Modelos Baseados no
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Uso e da Sociolinguistica Quantitativa, buscou-se nos trabalhos: a. investigar
a relacdo entre representacao mental e forma ortografica, tendo em vista que
os MBU consideram que a experiéncia dos usudrios com a escrita afeta o
conhecimento linguistico; b. discutir como o fendmeno de espalha dentro
da classe dos verbos, e c. identificar contextos linguisticos favorecedores,
mapeando fatores lexicais e estruturais.

Em relagdo aos condicionamentos de ordem lexical, observou-se
como uma variavel aleatoria o item lexical. O trabalho conta com 145 verbos
distintos, dentre os quais selecionaram-se 34 para a analise com efeitos
aleatorios, com base na sua frequéncia de ocorréncia. Quanto aos fatores

estruturais, analisaram-se as seguintes variaveis:

VARIAVEL VARIANTES
Tonicidade da silaba final tonica atona
(essa estar boa) (ele so assistir 1v)
Vogal antecedente <a> <e> <i>
(estar) (saber) (mentir)
Dimenséo do vocabulo monossilabo dissilabo mais de trés silabas
(dar) (pedir) (responder)
Expressao do sujeito lexical funcional nao explicito
(made ver tudo) (vocé nao (ndo entendir)
engajar)

Quadro 3: variaveis independentes analisadas por Mendonga (2021) ¢ Mendonga e
Melo (2023)

As hipoteses primarias dos estudos consideram que o fendémeno teria
surgido nos verbos oxitonos, a partir da extensdo analdgica entre o padrao
sonoro das formas infinitivas e a posi¢ao da silaba tonica nesses verbos.
Como hipotese para a inser¢do da marca nos contextos atonos, assume-se

\

que ocorreria analogia a representacdo grafica do infinitivo, apenas. As
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demais variaveis sdo sustentadas pelas seguintes hipdteses: a. o contexto
antecedente seria relevante, com a vogal <i> favorecendo a hipercorrecao,
por conta da sobreposi¢do de tonicidade e dado o seu carater transversal na
classe dos verbos (morfema de P1 do pretérito perfeito e vogal tematica da
terceira conjugagao); b. quanto menor o vocabulo, mais favoravel seria para
a inser¢do hipercorretiva, ¢ c¢. sujeitos nao explicitos e representados por
elementos funcionais seriam favorecedores da hipercorre¢ao, e aqueles com

nucleos lexicais desfavoreceriam a marcagao.

Apo6s o computo das variaveis, os dados foram submetidos a regressao
logistica no programa Rbrul, em duas rodadas. A primeira observa apenas
variaveis de efeito fixo, ao passo que a segunda insere os itens lexicais como
variaveis aleatorias. A tabela que segue apresenta os resultados da rodada

inicial
Variavel | Dimensdo do | Vogal Tonicidade da silaba | Expressdo do
vocabulo antecedente | final sujeito
p-valor | 5.11e-05° 0.00375 0.0953 0.295

Tabela 1: p-valores das variaveis independentes analisadas por
Mendonga (2021, p. 61)

Os resultados da tabela anterior demonstram que, na rodada com
efeitos fixos, o programa seleciona apenas as variaveis dimensdo do vocabulo
e vogal antecedente.

Observem-se, em seguida, os resultados da variavel dimensdo do

vocabulo:

3 O simbolo e-niimero representa a quantidade de zeros antes do nimero indicado.
Portanto, p-valor ¢ igual a 0.00000511.
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Variante Log-odds | Tokens % Peso relativo
Monossilabo 0.753 102 84.3 0.680

Mais de trés 0.009 122 61.5 0.502

silabas

Dissilabo -0.762 195 45.1 0.318

Tabela 2: resultados para dimensdo do vocabulo por Mendonga (2021, p. 64)

A variavel indicou como favoraveis a hipercorre¢do as variantes
monossilabo e mais de trés silabas. O resultado ¢ analisado como evidéncia
do efeito da frequéncia de tipo, uma vez que a insercdo hipercorretiva do
rotico se assemelha estatisticamente a representacdo usual da coda final (1)
em verbos, indicando como favorecedores os mesmos contextos que aponta
a literatura.

Em seguida, encontram-se os resultados da variavel vogal antecedente:

Variante Log-odds Tokens % Peso relativo
<> 0.847 89 84.3 0.70

<a> -0.352 236 50.8 0.413

<e> -0.495 94 574 0.379

Tabela 3: resultados para vogal antecedente por Mendonga (2021, p. 66)

A analise indicou que apenas a vogal <i> favorece o fendomeno. Os
resultados corroboram a hipétese levantada para a variavel. Analisa-se, nos
trabalhos, que a vogal atua como gatilho da consciéncia linguistica em relag@o
a classe dos verbos.

Narodada com efeitos aleatorios, o programa nao selecionou nenhuma

variavel independente. Como analises preliminares desse resultado, discute-
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se que pode haver condicionamentos de ordem lexical. Assim sendo, o falante
faria uma generalizacdo para a classe dos verbos, aplicando a marca de acordo
com a influéncia dos efeitos de frequéncia.

A literatura discute frequentemente a relacdo de alimentag@o entre
a fala e a escrita, na qual a primeira interfere diretamente na segunda. Nos
trabalhos de Mendonga (2021) ¢ Mendonga ¢ Melo (2023), o recorte da
pesquisa, que considera apenas formas homografas aos infinitivos padrdes
escritos, permite aos trabalhos discutir a relacdo entre interferéncia das
representacdes graficas das formas verbais infinitivas no conhecimento
linguistico, abordando a retroalimentacdo da escrita no sistema.

Discute-se ainda outro movimento, que consiste na interferéncia da
escola nas escolhas linguisticas do falante. Atuando direta e indiretamente
como entidade de propagagdo do estigma, repreendendo os usos que se
afastam da norma-padrdo ortografica, a escola gera um sentimento de
inseguranca linguistica que leva inicialmente as hipercorrecdes, e que €, com
o tempo, supergeneralizado pelos falantes, os quais passam a aplicar marca
(), derivada da regra ortografica de infinitivo, mesmo em contextos nos quais
ha baixo monitoramento, como se verifica em boa parte dos dados coletados a
partir de textos digitais analisados nos estudos. Mendonga (2021) e Mendonca
e Melo (2023) apontam a identificacao do fendmeno em variados contextos de
monitoragao estilistica como evidéncias de que as pressoes que o falante sofre

podem impactar o sistema, levando a producdo regular de hipercorrecdes.

Conclusoes

A marcacao hipercorretiva da coda final (r) surge de uma dissonancia
entre o uso real (que € praticamente ausente na fala) e o uso prescrito (presenga
requerida na escrita), estabelecendo um atravessamento social na gramatica
do falante. Por uma série de fatores, ndo se estabelecem os contextos de
uso do rotico na escrita, mesmo assim, a prescricdo continua a pressionar a

representacao do segmento, o que acaba por levar a hipercorrecao.
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As mengdes a hipercorre¢do da coda final (r) encontram-se
normalmente espalhadas em trabalhos que, em maioria, t€ém como objeto de
analise a expressao escrita da coda final (r) em itens infinitivos e em outras
formas verbais nas quais a coda ¢ representada, ou ainda em textos que
abordam erros gerais da escrita escolar. Estdo em menor nimero os estudos
que observam especificamente o fendmeno. As referéncias a hipercorrecao
da coda final (r) em tais trabalhos apresentam carater majoritariamente
qualitativo, fato que se justifica porque as formas hipercorretas representam
uma variante rara em relacdo as demais variantes da coda (r).

A literatura sobre o fendmeno apresenta um consenso em relagao
a atuacao da consciéncia linguistica dos escreventes na sua manifestacao.
Os estudos recentes demonstram ainda que o fendmeno ndo esta restrito
aos contextos de maior monitoramento, figurando em géneros e suportes
variados. Ao passo que na escrita escolar estdo mais evidentes a questdo do
monitoramento ¢ da inseguranga linguistica, 0 mesmo ndo se verifica em
dados de escrita digital. As analises de dados de ambientes digitais discutem
a nao univocidade entre hipercorrecdo e inseguranca linguistica, haja vista
a regularidade das hipercorregdes, que extrapolam contextos de maior
monitoramento (e inseguranga).

Observa-se que os trabalhos sobre a hipercorrecao da coda final (r)
na escrita escolar tém uma tendéncia a reproduzir nas analises as variaveis
independentes consideradas para os estudos de fala. Por exemplo, o estudo
de Queiroz (2016) trata o contexto antecedente considerando parametros
articulatorios das vogais; Bomfim (2021) considera nas analises o contexto
subsequente, também a partir de parametros articulatorios. Tais escolhas
tém coeréncia, afinal, a escassa literatura da area impede que os trabalhos se
aportem em outros parametros. Outro fator que chama a atengdo em alguns
estudos ¢ a utilizagdo de critérios morfologicos para observar os verbos, como
se verifica nos trabalhos de Cesar (2017), Bomfim (2021) ¢ Godoy et al.
(2023), que segmentam os verbos por conjugagdo. Isso acaba por mascarar os

resultados, uma vez que o recorte de conjugacdo pde em mesmas variantes
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vogais distintas e ainda aquelas que se repetem dentro de conjugagdes
diferentes.

Verifica-se, de maneira geral, que n3o ha uma sistematicidade nas
analises do fendmeno. Os contextos estruturais para os padrdes de variagao
observados de maneira mais consistente sao dimensdo do vocdbulo, tonicidade
sildbica e contexto antecedente. Além disso, os resultados chamam a atencdo
para a possibilidade de os dados de hipercorrecao apresentarem coincidéncia
grdfica com palavras correntes na lingua. Verifica-se também que o item
lexical pode atuar como um condicionador do fendmeno. Entretanto, ha que
se destacar o esforgo de trabalhos mais recentes em desenvolver metodologias
de analise que deem conta de considerar tanto os baixos percentuais de
realizagdo do segmento na fala quanto as particularidades da aprendizagem

da escrita para a analise da representagdo grafica hipercorreta da coda (r).
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Bésica no contexto de portugués como lingua materna. O objetivo especifico
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ABSTRACT

The overarching aim of this study is to contribute to the teaching of syntax in Basic
Education, within the context of Portuguese as a first language. More specifically,
it seeks to examine the criteria employed to differentiate prepositional verbal
arguments from adverbial adjuncts in three Portuguese Language textbooks used in
secondary education. Accordingly, the research question guiding this investigation
is: what is the nature of the criteria adopted in Portuguese Language textbooks at
the secondary level to distinguish prepositional verbal arguments from adverbial
adjuncts? To address this question, a qualitative analysis of instructional materials
was carried out, taking into account the analytical categories “presence of semantic
criteria” and “presence of morphosyntactic criteria” (Perini, 1985). The findings
indicate that, in the textbooks analyzed, the criteria employed are predominantly
semantic, specifically concerning whether or not the adverbial adjunct is obligatory
within the sentence.

Keywords: indirect object, adverbial adjunct, teaching of native language,
portuguese syntax, movement.

Introducao

O ensino de sintaxe da lingua portuguesa ndo ¢ um ponto pacifico
entre os principais teoricos, tendo em vista as divergéncias entre os gramaticos
tradicionais, os gramaticos descritivos e os linguistas gerativistas. Essas
divergéncias tornam-se ainda mais polémicas em se tratando dos termos que
se ligam ao verbo, em especial, os chamados objetos indiretos e adjuntos
adverbiais, segundo a nomenclatura tradicional.

Esse debate recai, sobremaneira, acerca da grade argumental de cada
verbo, o que gera impactos nao sé na classificacao dos termos que se relacionam
ao constituinte verbal, como também em relagdo a propria classificacdo do
verbo. Apesar de ser um polémica duradoura, dado que discussdes a esse
respeito duram mais de cem anos, ela nao esta perto de ser resolvida, ao passo
que os gramaticos mais conservadores tendem a classificar como adjuntos
adverbiais termos que os linguistas modernos tendem a classificar como

argumentos verbais.
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Dentre os casos de discordancias entre os estudiosos, o que mais
chama a atenc¢ao, devido ao tamanho da polémica, sdo os locativos, que ora
sdo considerados como adjuntos adverbiais, ora sdo considerados argumentos
verbais. Um dos casos mais relevantes para a discussdo que trazemos acerca
da grade argumental dos verbos da lingua portuguesa ¢ sobre o verbo “ir”.

De acordo com a Gramatica Tradicional, todos os termos que podem
se ligar ao verbo “ir” sdo adjuntos adverbiais, haja vista que, segundo essa
classificacdo, o verbo “ir” seria um verbo intransitivo e nao teria nenhum
argumento interno. Ja de acordo com a Linguistica Gerativa, determinados
locativos podem ser considerados como argumentos internos do verbo “ir”, o
que levaria a mudanca da sua classificagdo, de modo que esse verbo deixasse
de ser intransitivo. Desse modo, apresentamos as defesas dos principais
estudiosos no assunto, trazendo as diferentes perspectivas e as solugdes por
eles apresentadas para, de fato, acabar com essa polémica - sem que ela seja
inteiramente resolvida, dado que nenhum desses argumentos ¢ final.

Frente a isso, o objetivo geral deste trabalho € contribuir para o
ensino de sintaxe na Educagdo Bésica no contexto de portugués como lingua
materna. O objetivo especifico ¢ investigar quais critérios sdo utilizados para
diferenciar argumentos verbais preposicionados de adjuntos adverbiais em
trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Considera-se
a seguinte pergunta de pesquisa: qual ¢ a natureza dos critérios utilizados
em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio para diferenciar
argumentos verbais preposicionados de adjuntos adverbiais? Para alcangar o
primeiro objetivo, adotou-se uma analise qualitativa de materiais didaticos
levando em consideragdo as categorias de andlise “presenca de critérios
semanticos” e “presenga de critérios morfossintaticos” (Perini, 1985).

Este artigo se subdivide em trés se¢des. Na primeira se¢do, descrevem-
se os critérios empregados em gramaticas tradicionais, descritivas e em
trabalhos gerativistas para diferenciar argumentos internos preposicionados
de adjuntos adverbiais. Além disso, caracteriza-se a concepgdo de ensino
adotada. Na segunda secao, descrevem-se os procedimentos metodologicos
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e analiticos. Finalmente, na terceira se¢do, expdem-se os resultados e as

analises adotadas.

1. Pressupostos tedricos

Nesta secdo, serdo apresentados os critérios de diferenciacdo entre
argumentos ¢ adjuntos em Gramaticas Tradicionais, Gramaticas Descritivas
e na Linguistica Gerativa. Justifica-se a inclusdo das generalizacdes de
gramaticas normativas por conta do fato de que ndo apenas tais gramaticas
detém de teor prescritivo, mas também descritivo (cf. Tescari Neto; Souza de
Paula, 2021).

Em seguida, os principais parametros para o estabelecimento de
um ensino ativo e cientifico de sintaxe serdo apresentados, expondo-se a
concepgdo de ensino explicitamente adotada. Tal concepgao se aparta de um
entendimento de gramatica como um meio para produgdo e compreensao
textual, haja vista que adota categoricamente a no¢ao de que o ensino de regras
gramaticais deve ser um fim em si, com vistas ao desenvolvimento de uma

consciéncia linguistica por meio de processos metacognitivos e indutivos.

1.1 Critérios de diferenciacao entre argumentos e adjuntos
em Gramatica Tradicionais

Consenso, por vezes, ndo ¢ uma palavra que possa definir bem
as relagdes entre as gramaticas tradicionais. Mesmo que haja uma certa
homogeneidade do cardter prescritivo e normativo do gramatico, existem
divergéncias que podem ser insoliveis em determinados casos. E o que ocorre,
sem muitas concordancias entre os mais respeitados no assunto em questao,
quando se trata da diferenga entre objetos indiretos e adjuntos adverbiais.
Ambos os termos se ligam ao verbo, porém os primeiros sdo considerados
termos integrantes da oragdo e os segundos, termos acessorios da oragao.

Até essa definicdo primaria, gramdticos de diversas correntes concordam
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absolutamente entre si, embora divirjam exatamente na identificacdo e na
exposi¢cdo de exemplos que mostrem o que ¢ objeto indireto € o que ¢ adjunto
adverbial.

Nesse sentido, para esta pesquisa, buscamos os principais nomes da
gramatica tradicional para investigar quais seriam os pontos de convergéncia
e de divergéncia no tocante a diferenciag@o entre objetos indiretos e adjuntos
adverbiais. Além disso, como ¢ também foco desta pesquisa uma analise
linguistica gerativista, questionamos os critérios usados por cada gramatico,
isto ¢, se foram usados critérios morfologicos, sintaticos ou semanticos. Para
realizagdo desta etapa, foram elencadas as gramaticas dos seguintes autores:
Chaves de Melo (1978), Alves (1984), Azeredo (2008), Cunha e Cintra (2016),
Rocha Lima (2021), Sacconi (1994), Bechara (2019) e Mendes de Almeida
(1997). Os critérios utilizados sdo diferentes e, por vezes, combinados em cada
uma dessas gramaticas, porém, nesta pesquisa, valorizamos principalmente
os critérios sintaticos, os quais sdo destaque da analise dos trabalhos de
linguistas gerativistas sobre esse tema. Desse modo, em um primeiro
momento, entendemos de que maneira a gramatica tradicional interpreta essa
distingdo entre objeto indireto e adjunto adverbial.

A comecar por um dos gramaticos mais conservadores do nosso
idioma, Napoleao Mendes de Almeida (1997), vemos uma explicagdo bastante
concisa sobre a diferenca entre os termos verbais integrantes e acessorios da
oracdo. A sua explicacdo obedece majoritariamente a critérios semanticos,
tracando alguns paralelos com critérios morfolégicos, principalmente no
que diz respeito ao uso da preposicdo “a”, na regéncia dos verbos transitivos
indiretos. Todavia, Mendes de Almeida (1997) apresenta poucos critérios
puramente sintaticos para essa analise e, como dito, sua explicagao ¢ bastante
breve. Nesse ambito, entende-se que tal brevidade ¢ também uma proposigao
estratégica, tendo em vista que o referido gramatico, a época, estava ciente
da polémica em torno da classificacao desses dois termos. Contudo, ele vale-
se da concisdo de sua exposi¢cdo acerca desse tema justamente para nao dar

margem a discussdo e encerra o assunto com um desabafo critico:
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“E desanimador o que se esta passando em alguns colégios e até em
faculdades; desastrosamente, para o portugués e principalmente para o
latim, andam ensinando que o verbo ir e outros sdo transitivos indiretos
porque, dizem, vém com complemento antecedido de preposi¢do. Nao!
Isso ¢ um atentado a sintaxe. Ensinar isso ¢ ndo saber o que ¢ regéncia
verbal nem em latim nem em portugués; teria graca ensinar que ha dois
objetos indiretos na orag@o ‘Foi do Rio para Recife’; e se estivesse ‘Foi do
Rio para Recife por Belo Horizonte’? Nao temos ai objetos mas adjuntos
adverbiais de lugar: de lugar donde, de lugar para onde e de lugar por
onde.” (p. 432, 1997)

Mendes de Almeida (1997) posiciona-se veementemente contrario
a acepgdo de que os locativos possam funcionar como objetos indiretos.
Na mesma linha de pensamento dele, seguindo uma perspectiva mais
conservadora na andlise dos termos integrantes e acessorios da oragao, estao
os gramaticos Celso Cunha e Lindley Cintra (2016), Chaves de Melo (1978)
e Sacconi (1994). Nesse cenario, tais gramaticos ndo fazem uma exposi¢ao
detalhada sobre a diferenca entre objetos indiretos e adjuntos adverbiais,
embora fagam uso majoritario de critérios semanticos para diferencia-los,
sobretudo no que diz respeito ao carater opcional do termo. Nesse ponto,
inclusive, estes ultimos estudiosos concordam que o adjunto adverbial esta na
periferia do sintagma e traz uma informagao circunstancial, de modo que ndo
seja o alvo do verbo, sendo esta funcao exclusiva do objeto indireto. Com isso,
eles ndo entram na polémica dos locativos da mesma maneira que Mendes de
Almeida, ainda que ressoe esse posicionamento em suas definicdes e em seus
exemplos.

Sob uma perspectiva menos conservadora e mais alinhada com
as interpretacdes dos linguistas modernos, ainda que sob a orientacdo
prescritiva, esta o gramatico Rocha Lima (2021). Tendo em vista que, mesmo
que se parta de critérios semanticos como defendidos pelos outros gramaticos
ja referenciados, ainda podem emergir dividas, principalmente no tocante
aos locativos, entdo, Lima propde um sistema com mais possibilidades

de classificagdo. O problema advindo da andlise dos gramaticos mais
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conservadores ¢ que se torna dificil o consenso de que o locativo seja
sempre um termo acessorio na oragao e, portanto, um adjunto adverbial. Em
frases como: “Eu fui a padaria”, ¢ complicado chegar a conclusdo de que
o sintagma “a padaria” seja simplesmente acessorio e, por isso, atualmente
ha um movimento que o identifica como um argumento verbal. Deixando,
momentaneamente, de lado essa discussdao, Rocha Lima (2021) visa resolver
esse problema sugerindo uma terceira via.

Na verdade, ndo apenas uma terceira via, mas também uma quarta e
até uma quinta. Esse gramatico oferece cinco possibilidades de termos que
se ligam ao verbo: o objeto direto, o objeto indireto, o complemento relativo,
o complemento circunstancial e o adjunto adverbial. Resumidamente, o
objeto direto seria, por definicdo, o que é dito consensualmente pelas outras
gramaticas, cujo critério principalmente ¢ sintatico: a substitui¢do pelos
cliticos “o, a, os e as”. Ja o objeto indireto, identificado pelo caso dativo, seria
apenas o receptor ou beneficiario da agdo verbal e substituivel pelos pronomes
“lhe e lhes”. Nesse caso, os outros termos preposicionados, identificados
tradicionalmente como objetos indiretos, que ndo sdo substituidos por
tais cliticos, poderiam ser considerados complementos relativos, algo que
ja distingue enormemente Rocha Lima (2021) dos demais gramaticos ja
referenciados. O que chama a aten¢do, nessa proposi¢ao revolucionaria do
autor, ¢ a separagdo entre os complementos circunstanciais ¢ os adjuntos
adverbiais. Por critérios puramente semanticos, os adjuntos adverbiais seriam
os termos acessorios que nao sdo exigidos como alvo da informagao verbal.
Os complementos circunstanciais, porém, tem uma relacdo mais necessaria
com o verbo e seriam, nesse caso, tais locativos, como discutimos.

Essa seria a terceira via explorada por Lima, os locativos em frases
como: “Maria foi a padaria” ndo seriam nem objetos indiretos nem adjuntos
adverbiais, seriam complementos circunstanciais, mesmo que nao sejam
imediatamente exigidos para cumprimento da informagdo verbal, ndo sao
plenamente descartaveis. A analise desse autor parece-nos mais uma tentativa

de criar um tipo especial de adjunto adverbial do que de fato resolver o
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problema, algo que de modo semelhante faz Azeredo (2008) em sua gramatica.
Esse gramatico propde que nao existam objetos indiretos e os renomeia
como complementos relativos, isto €, complementos preposicionados que,
por isso, diferenciam-se dos objetos diretos. O critério de Azeredo (2008)
combina aspectos semanticos e morfoldgicos, pois o complemento relativo
¢ exigido pela grade argumental do verbo, enquanto o adjunto verbal nio.
Este ultimo, definido sob um critério puramente seméantico, ¢ uma parte
necessaria do significado total. Com isso, ndo houve avangos consistentes
desses gramaticos para superar o rigor ¢ o conservadorismo de Mendes de
Almeida e seus simpatizantes.

Por tultimo, cabe citar a “Moderna Gramatica Portuguesa” (2019), de
Evanildo Bechara, a qual traz uma discussdo mais sobria e atualizada sobre
o assunto, mostrando pontos de convergéncia e de divergéncia a linha de
pensamento de Mendes de Almeida mais bem elaborados. Em vez de criar
mais categorias para os termos ligados ao verbo, o que estaria na contramao
dos estudos da linguistica gerativa, que visa a solugdes binarias (argumento
x adjunto), Bechara (2019) explica a diferenca entre: termos nucleares e
marginais, termos argumentais e ndo argumentais, termos opcionais e nao
opcionais e termos integraveis e ndo integraveis. Percebemos, nesse sentido,
que essa divisdo proposta pelo gramatico obedece ao estimado binarismo
e mostra diferentes caminhos, sejam eles mais ou menos sintaticos, para
diferenciarmos os objetos indiretos dos adjuntos adverbiais. Com isso, vale a
pena comentar cada um desses quatro meios de distingao.

Os termos nucleares sdo termos que se relacionam diretamente com o
verbo, enquanto os termos marginais se relacionariam com toda a oragdo. Esse
ja pode ser identificado como um primeiro critério sintatico para diferenciar
objetos indiretos de adjuntos, sendo os primeiros nucleares e os segundos,
marginais. Essa distin¢do, contudo, ndo € suficiente e, por isso, ele traca a
distingdo entre termos argumentais, os quais estdo ligados ao contetido do
pensamento designado pelo verbo e ndo argumentais, os quais podem ser

eliminados da oracdo, pela coesdo fraca, pela independéncia sintatico-
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semantica em relagdo ao predicado, com maior liberdade na colocagdo da
oracdo. Esse critério, diferentemente, ja possui um carater semantico muito
mais evidente e necessario que o anterior. Em seguida, ele mostra a distingao
entre termos opcionais e ndo opcionais (um critério que ndo interessa a nossa
investigacdo), enquanto os primeiros podem ser facilmente eliminados pelo
contexto, os segundos ndao podem. Todavia, esse critério ndo auxilia na
distingdo entre objetos indiretos e adjuntos adverbiais, ja que objetos indiretos
podem ser opcionais e adjunto adverbiais ndo opcionais, contrariando a
nossa intuicdo. Por fim, ele mostra a diferenga entre termos integraveis e
nao integraveis, o que corresponderia a capacidade de um termo poder ser
substituido por um clitico, o que acontece com os objetos diretos de modo
geral pelos pronomes “o, a, os ¢ as” e com alguns objetos indiretos pelos
pronomes “lhe e lhes”.

Em resumo, Bechara (2019) traz bons indicativos e reflexdes
atualizadas sobre a natureza do objeto indireto e do adjunto adverbial, embora
ndo mostre um critério puramente sintatico e objetivo para diferenciagdo
desses termos. Nesse viés de analise, ele avanga os estudos normativos com
base na posi¢ao inicialmente conservadora de Mendes de Almeida (1997)
sem que acabe incorrendo na criagdo de novas nomenclaturas que mais
compliquem esse assunto excessivamente polémico. Com isso, ele mostra-se
ciente das atuais discussoes da linguistica gerativa que identifica, em alguns
classicos adjuntos adverbiais da gramatica tradicional, termos argumentais,
embora ainda mostre exemplos que estdo alinhados a posicdo de Mendes
de Almeida, principalmente no tocante aos locativos identificados como
adjuntos adverbiais. Assim sendo, para dar continuidade a esta pesquisa,
finalizamos a investigacdo das gramaticas tradicionais e damos inicio a
analise das gramaticas descritivas, que visam descrever, sem ter com isso

objetivos normativistas, como os dos autores mencionados.
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1.2 Critérios de diferenciacio entre argumentos e adjuntos
em Gramatica Descritiva

Entre as gramaticas descritivas analisadas para identificacdo de
critérios de diferenciagdo entre argumentos e adjuntos verbais, trazemos as
gramaticas de Castilho (2022) e de Mira Mateus (2003). Trata-se de analises
linguisticas que ndo visam, necessariamente, a prescri¢do, embora tragam
também mecanismos morfoldgicos, sintaticos e semanticos para a classificagao
de termos ligados ao verbo. Tendo isso em vista, vé-se uma disposi¢do mais
alinhada aos trabalhos da Linguistica Moderna, mormente, caminhando
em uma direcdo diferente dos gramaticos mais tradicionais, a exemplo de
Napoledo Mendes de Almeida (1997) e de seus seguidores. Desse modo,
mostramos como, a partir da visdo da gramatica descritiva, podemos entender
de que maneira alguns tradicionais adjuntos adverbiais, principalmente os
locativos, podem ser considerados parte da grade argumental do verbo.

Em Castilho (2022), o verbo pode se ligar a trés tipos de constituintes
preposicionados: o objeto indireto, o complemento obliquo e o adjunto
adverbial. Os dois primeiros fazem parte da grade argumental do verbo,
enquanto o Ultimo ¢ adjungido na duplicagdo da proje¢do maxima do
sintagma verbal. Com isso, objeto indireto e complemento obliquo estariam
mais proximos entre si do que do adjunto adverbial. Desse modo, para
diferenciar os trés, Castilho propde critérios morfossintaticos, de modo
que as consideragdes semanticas, sobrevalorizadas pelos gramaticos mais
tradicionais, ndo sejam adotadas como critérios praticos. No entanto, esses
mesmos critérios ja podiam ser encontrados nas gramaticas prescritivas que
analisamos e, apesar da diferenca de nomenclatura, alguns deles também
estdo presentes nas analises de Mendes de Almeida (1997).

Inicialmente, o objeto indireto ¢ um argumento interno preposicionado
que pode ser comutado pelos cliticos “lhe” ou “a ele”, possuindo caso dativo,
cujo papel tematico é de beneficiario. Esse critério ndo € novo e esta presente

nas gramaticas tradicionais, mas, tal como Rocha Lima (2021) propde,
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Castilho (2022) exclui uma série de outros tradicionais objetos indiretos que,
regidos por outras preposi¢cdes, ndo podem ser comutados pelos pronomes
“lhe” ou “a ele”. A nova nomenclatura usada pelo gramatico descritivo é que
os argumentos internos introduzidos por outras preposi¢des ¢ o complemento
obliquo. A nomenclatura, dessa vez, esta em consonancia com as gramaticas
gerativas, ainda que possa identificar-se quase plenamente ao que Rocha
Lima (2021) nomeia como complemento relativo. Nesse caso, temos aquela
terceira via que, de maneira mais radical ainda, vai incorporar tradicionais
adjuntos adverbiais como complementos obliquos.

Isso ocorre porque Castilho (2022) considera que os argumentos
internos podem ser comutaveis por uma preposi¢do mais os termos “ele”,
“iss0” ou “la”. Nesse caso, chama a atencdo a presenca do advérbio “14”.
Em frases como: “Eu fui a padaria”, que, na analise de Mendes de Almeida
(1997), ha um adjunto adverbial, na analise de Castilho (2022), existe um
complemento obliquo, isto €, um termo que faz parte da grade argumental
do verbo. Isso se justificaria pelo fato de que o termo “a padaria” pudesse
ser substituido por “l1a”: “Eu fui 14”. Nao obstante, sabemos que esse tipo
de locativo pode aparecer em quaisquer constru¢des verbais, de modo que
teremos sempre, em toda grade argumental, a presenca desse complemento
obliquo. Dessa forma, ¢ dificil diferenciar quando um locativo pode ser de
fato um complemento obliquo ou um adjunto adverbial, ja que a comutacao
por “la” quase sempre pode ser realizada.

Para isso, temos que entender o que ele define como adjunto adverbial.
Trata-se de um termo adjacente ndo selecionado pelo verbo, que ndo pode ser
comutado por pronome, visto que nao ha atribui¢do de caso. Em sua dimensao
sintatica, adjuntos adverbiais podem ser focalizados com “s6” e “apenas”,
podem ser clivados por “é que” e podem ser interrogados. Com isso, eles
podem mover-se livremente pela sentenga e, até mesmo, ser omitidos. Esses
critérios podem ser tuteis para diferenciar, por exemplo, quais locativos sao
complementos obliquos e quais sdo adjuntos adverbiais, embora ndo sejam

produtivos para os exemplos mais polémicos. Nesse sentido, com o intuito
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de identificar critérios que sejam mais assertivos para tragar essa diferenca,
trazemos também a analise de Mira Mateus (2003) sobre a distingao de objetos
indiretos e adjuntos adverbiais, principalmente no tocante a locativos.

Para definir os objetos indiretos, Mira Mateus (2003) vale-se de
critérios muito proximos dos de Castilho (2022), ja que, segundo a autora,
o0 objeto indireto é um argumento interno de verbos de dois ou trés lugares
cujo papel tematico é de alvo ou fonte. Os critérios sintaticos seriam os
mesmos adotados por Castilho (2022), haja vista que o objeto indireto pode
ser comutado pelos pronomes “lhe” e “a ele”, assim como ser retomado por
interrogativas como “a que” e “a quem”. Quanto aos critérios semanticos, o
objeto indireto pode ser mais ou menos animado e, por isso, nem sempre sera
o beneficiario da acdo verbal, principalmente em frases com esse argumento
interno menos animado, como em verbos de dois lugares ou quando o objeto
direto for um nome deverbal. Todavia, esses ultimos critérios parecem ter
sido adotados somente porque a tradigdo ja usa a preposigdo “a”, isto €, a
mesma que introduz os objetos indiretos de caso dativo. Desse modo, ela
busca critérios para identifica-los como parte das mesmas classes devido a
semelhanca das suas construgoes.

Ja em relagdo aos obliquos, constituintes introduzidos por preposi¢ao,
Mira Mateus (2003) os divide em dois grupos: os obliquos complementos e
os obliquos adjuntos. Para diferenciar ambos, a gramatica descritiva propde
que os obliquos complementos ndo podem ocorrer em uma interrogativa
segundo o esquema “O que ¢ que SU fez OBL” / “O que ¢ que aconteceu a
SU OBL”. Nesse caso, seriam agramaticais frases como: “O que ¢ que Joao
fez na estante?” ou “O que € que Jodo fez do México para Lisboa?”, uma vez
que os termos que aparecem nessas frases fazem parte da grade argumental
do verbo e a presenca deles torna essas sentencas agramaticais. Com isso,
¢ possivel entender de maneira mais objetiva em comparacdo a analise de
Castilho (2022) como diferenciar os locativos que sdo complementos dos
que sdo adjuntos. Dessa forma, os adjuntos adverbiais seriam aqueles que

poderiam aparecer nessas interrogativas sem gerar agramaticalidade, como:
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“O que ¢ que Jodo comprou na padaria”. Nesse caso, a presenca do locativo
“na padaria” na interrogativa ndo gera uma sentenca agramatical.

Em resumo, Mira Mateus (2003) adota os seguintes critérios sintaticos
para diferenciar argumentos verbais de adjuntos verbais, os quais ela
nomeia como obliquos complementos e obliquos adjuntos, respectivamente:
interrogativas com o verbo “fazer” (que ja referenciamos), supressdo e extracao
em “ilhas Q”. O critério de supressdo ¢ o mais simples dos trés e pode até ser
encontrado em gramaticas tradicionais, ja que implica que o obliquo adjunto
pode ser suprimido da frase sem que haja perda de sentido. Ja com o critério
das “ilhas Q”, advérbios argumentais podem ser extraidos da sentenga, como
em frases: “Onde ¢ que vocé perguntou que o Pedro mora”, dado que o locativo
que se liga ao verbo “morar” é um argumento interno e o pronome “onde”
recai sobre o proprio verbo “morar”; enquanto em frases como: “Onde ¢ que
vocé perguntou que o Pedro trabalha” seria agramatical, posto que o locativo
que se liga ao verbo “trabalhar” é um adjunto adverbial e o pronome “onde”
nao consegue se ligar ao verbo “trabalhar”. A gramaticalidade desta tltima
sentenca sO ocorre se o pronome “onde” recair sobre o verbo perguntar, de
modo que se obtenha o local em que foi feita a pergunta e ndo o local em que
se trabalha.

Portanto, a partir da analise dessas duas gramaticas descritivas,
vimos pontos de convergéncia ¢ de divergéncia com as proprias gramaticas
tradicionais e consistentes avangos em relagdo a distingdo de objetos indiretos
e adjuntos adverbiais. Nesse caso, encontramos uma constante na criagao de
uma nova nomenclatura para os termos que se ligam ao verbo, que diferenciem
os objetos indiretos de caso dativo dos demais, chamados de complementos
relativos ou obliquos complementos, respectivamente em Castilho (2022)
e em Mira Mateus (2003). Esses critérios sdo de maior interesse para dar
continuidade a discussdo, na medida em que propdem solugdes que abarcam
um grande escopo de frases para diferenciar o que faz do que ndo faz parte
da grade argumental, principalmente em Mira Mateus (2003). Assim sendo,
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podemos avangar ainda mais e entender como os linguistas gerativistas

enxergam essa distingao.

1.3 Critérios de diferenciacdo entre argumentos e adjuntos
em Gramatica Gerativa

No que concerne aos critérios de diferenciagdo entre argumentos
internos preposicionados e adjuntos adverbiais na Sintaxe Gerativa a partir
de dados do portugués do Brasil, convém citar as contribuicdes de Augusto
(1998), Duarte (2007), Mioto, Silva e Lopes (2013), além de Moura e Miliorini
(2018). Serdo resenhados brevemente tais trabalhos abaixo e, em seguida,
serdo analisadas as convergéncias e divergéncias entre tais critérios.

Em Augusto (1998), adota-se a proposta de Ross (1967) referente a
diferenca entre ilhas fortes e ilhas fracas. Identificam-se ilhas fortes como
contextos sintaticos em que argumentos ¢ adjuntos ndo podem ser extraidos
por meio de movimento. Em“*Quem(t) vocé viu o homem que beijou (t)?”, o
constituinte Wh “quem” ¢ inserido como argumento interno do predicador
“beijar”, porém tal complemento ndo pode ser retirado da posi¢do em que ¢é
inicialmente soldado (“Vocé viu o homem que beijou quem?”). Em “*Como(t)
vocé viu o homem que beijou José (t)?”, o constituinte Wh ¢ adjunto do
predicador verbal “beijar”, embora tal adjunto ndo possa ser algado a uma
posicao distinta a que foi soldado (“Vocé viu o homem que beijou José como?).
Diz-se, assim, que tal contexto sintatico, especificamente de relativizacao, ¢
um exemplo de ilha sintatica forte, haja vista que inviabiliza a extragdo de
argumentos e de adjuntos.

Dentre os contextos de ilha sintatica forte, Augusto (1998, pp. 52-53)
cita: 1) a restricdo sobre sintagmas nominais complexos de oragdes relativas,
conforme se observa respectivamente nos pares “*O que(t) vocé encontrou
alguém que comprou (t)?” vs. “*Como(t) vocé encontrou alguém que consertou
o carro ()?” e de sintagmas nominais de oragdes completivas nominais “*O

que(t) vocé ouviu o boato de que a Maria havia comprado (t) ?”” vs. “*Como(t)
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vocé ouviu o boato de que a Maria consertou o carro (t)?”, 2) a restricao sobre
sujeito oracional, como se observa em “*Que livros (t) [comprar (t)] ¢ dificil?,
3) a restricdo sobre sentengas coordenadas, conforme se observa em “*O
que(t) a Maria comprou um livro e (t)? e (4) a restri¢ao sobre adjuntos, como
se observa em “*O que(t) vocé saiu da livraria sem comprar (t)? Em todos
esses contextos, assim, argumentos e adjuntos ndo podem ser extraidos.
Identificam-se ilhas fracas como contextos sintaticos em que apenas
adjuntos ndo podem ser extraidos. Em “O que(t) vocé perguntou que a
Maria consertou (t)?”, o constituinte Wh “o que” ¢ argumento interno do
predicador verbal biargumental “consertar”. Observa-se, entretanto, que
ndo ha qualquer impossibilidade de movimento deste complemento para a
periferia esquerda (ou espaco do CP) da oragdo matriz. Em “*Como(t) vocé
perguntou que a Maria consertou o radio (t)?”, o constituinte Wh “como” ¢
adjunto adverbial de “consertar” e ndo pode ser algado a periferia esquerda
da oragdo matriz sem haver prejuizo a sua gramaticalidade ou a seu escopo.
Dentre os contextos sintaticos de ilha fraca, Augusto (1998, pp. 52-53) aponta:
1) a restri¢cao sobre ilha QU, conforme se observa na impossibilidade de
extragdo do adjunto “como” em “*Como (t) vocé€ se perguntou o que (i) a
Maria consertou (t) (1)?”” em oposi¢cdo a “O que(i) vocé se perguntou que a
Maria consertou (i)?, 2) a restri¢do sobre ilha negativa, como se observa na
impossibilidade de extragdo do adjunto da oracdo subordinada “por que”
em “*Por que(t) vocé ndo acredita que eles o despediram (t)? em oposicao a
“Quem(i) vocé ndo acredita que eles despediram (i)?, 3) a restri¢ao sobre ilha
factiva, conforme se observa na impossibilidade de extracdo do adjunto da
oragao subordinada “por que” em “*Por que(t) vocé lamentou que a Maria
tenha chegado (t)?”” em oposicdo “Quem(i) vocé lamentou que tenha chegado
(1)? e 4) a restri¢ao sobre extraposi¢do, como se observa na impossibilidade
de extracdo do adjunto da oracdo subordinada “por que” em “*Por que(t) esta
na hora de comecar o show (t)?, em oposicao a “O que(i) estd na hora de
comegcar (1)?”. Em todos esses contextos, argumentos podem ser extraidos
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por movimento, mas adjuntos ndo o podem. Ha, dessa forma, uma assimetria
puramente sintatica no comportamento de adjuntos e de argumentos.

Adota-se, neste trabalho, que a assimetria no comportamento sintatico
entre adjuntos e argumentos pode se revelar como diagnose para diferenciar
esses dois conceitos. Ao se empregarem os contextos sintaticos de ilha
fraca, é possivel, assim, distinguir o comportamento de argumentos internos
preposicionados de adjuntos adverbiais, conforme se observa em “De quem (i)
vocé lamentou que o Pedro gosta (i)”, em que € possivel extrair o argumento
interno obliquo “de quem” e em “*Por que(t) vocé lamentou que o Pedro gosta
da Ana (t)?”, em que ndo ¢ possivel extrair o adjunto “por que” sem modificar
seu escopo. Escarcam, contudo, propostas que visem a adequar tais predigdes
a sequéncias didaticas de lingua materna.

Em Duarte (2007), advoga-se pela diferenca sintatica entre argumentos
internos preposicionados e adjuntos adverbiais. No ambito dos argumentos
internos preposicionados, assume-se a existéncia de objetos indiretos e
complementos obliquos, no espirito da proposta de Mateus et al. (2003).
Aponta-se que objeto indireto ¢ um argumento interno preposicionado,
de papel tematico de alvo, fonte, receptor e beneficiario, especificado,
geralmente, para o traco [+animado] e comutavel pelo pronome dativo “lhe/
hes”. Dessa forma, em “Pedro entregou a encomenda ao rapaz”, o predicador
verbal triargumental “entregar” seleciona dois argumentos internos. O
primeiro argumento interno ¢ “a encomenda”, um DP acusativo, de papel
tematico de tema e [-animado]. O segundo argumento interno ¢ “ao rapaz”,
um PP dativo, comutavel pelo clitico “lhe” (Pedro entregou-lhe a encomenda),
de papel tematico de receptor e especificado positivamente para o traco de
animacidade. Este ultimo termo ¢ classificado, assim, como objeto indireto.

Em oposigao, considera-se complemento obliquo como um argumento
interno preposicionado, ndo comutavel pelo clitico dativo “lhe”, que nao tem
necessariamente papel tematico de beneficiario, alvo, receptor ou fonte,
tampouco ¢ especificado positivamente para o traco de animacidade. A vista
disso, em “Pedro gosta de papel”, o predicador verbal “gostar” seleciona como
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argumento interno o PP obliquo “de papel”, que nao ¢ comutavel por “lhe”
(“*Pedro gosta-lhe™), ndo tem os papéis tematicos mencionados, tampouco
¢ [+animado]. Semelhantemente, em “Pedro foi ao mercado”, o predicador
verbal “ir” seleciona como argumento interno o PP locativo “ao mercado”,
que ndo ¢ comutavel por “lhe” (“*Pedro foi-lhe), ndo tem os papéis tematicos
mencionados, tampouco ¢ [+animado]. Embora para a Gramatica Normativa
(Cunha; Cintra 2016) e para a NGB (Brasil, 1959), “ao mercado” nao seja
compreendido como argumento do verbo “ir”, haja vista o tradicional estatuto
intransitivo de tal verbo, sustenta-se que o PP sob analise faz parte de estrutura
argumental do verbo.

Para Duarte (2007), adjuntos adverbiais, entretanto, sdo elementos que
caracterizam circunstancias relacionadas a uma eventualidade, adjungindo-
se a um predicador. Duarte (2007, p. 16) afirma que “adjuntos adverbiais
podem ocorrer em numero ilimitado e ndo devem ser vistos como termos
“acessorios”, haja vista que, para fins comunicativos, nada ¢ prescindivel em
uma sentenga.

Em Mioto, Silva e Lopes (2013), aponta-se que, enquanto argumentos
internos e argumentos externos podem ser selecionados por predicadores
verbais, adjuntos adverbiais ndo o sdo. Nesse sentido, adjuntos adverbiais
ndo sdo regidos pela grade argumental, nao sendo, pois, objetos de selecao
categorial (doravante c-selecdo) e selegdo semantica (doravante s-selegdo).
A partir de uma perspectiva lexicalista classica (cf. Chomsky 1970), as
especificidades do Iéxico conduzem o processo de selecdo argumental. Em
outras palavras, a partir de um item como “comprou”, seleciona-se como
argumento externo um DP agentivo e como argumento interno um DP tema,
que, por defini¢do, seja afetado pelo evento de “comprar”. Tais argumentos,
conforme apresentado, sdo selecionados a partir de critérios categoriais
(c-selecao) e semanticos (s-selegdo). Em contrapartida, adjuntos adverbiais nao
sdo selecionados nem categorialmente nem semanticamente pelo predicador
verbal. Em uma sentenga como “Jodo comprou o bolo”, existe um evento

de comprar que culminou em um momento anterior ao presente (passado) e
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que teve como agente o DP “Jodo” e como tema o DP “o bolo”. Salienta-se
que, em uma sentenga como essa, seria possivel inserir um adjunto temporal
na forma de um PP ou de um AdvP, bem como inserir adjuntos de outras
categorias semanticas, como os locativos. Em outras palavras, adjuntos nado
sdao governados pelo predicador quanto ao seu valor semantico ou quanto a
sua forma. Fundamenta-se, portanto, o critério de s-selecdo em Mioto, Silva e
Lopes (2013).

Além disso, também se considera o critério de extragdao, segundo
o qual, em ilhas fracas, adjunto ¢ o dominio de onde ndo se pode extrair
um sintagma. Dessa forma, ao se analisar a sentenca “*Quais livros ele esta
chorando porque Maria leu?”, observa-se que a agramaticalidade desta deriva
do fato de que o sintagma “Quais livros”, selecionado como argumento interno
de “leu”, nao pode ser extraido para um posicao criterial, por estar no dominio
de um adjunto “porque Maria leu [quais livros]”. De forma mais evidente, sua
contraparte gramatical seria resultante da auséncia de movimento na sintaxe
estrita (cf. Huang 1982), conforme se constata na aceitabilidade de “Ele esta
chorando porque Maria leu quais livros?”

Em Mioto, Silva ¢ Lopes (2013), aponta-se que adjuntos adverbiais
na forma de um PP sdo comumente introduzidos por preposigdes lexicais,
ou fortes (cf. Rocha Lima, 2021), ao passo que os argumentos internos na
forma de PP seriam comumente introduzidos por preposi¢des funcionais.
Dessa forma, em uma sentenga como “Maria desmaiou sobre a mesa”, o PP
“sobre a mesa” seria adjunto, haja vista a impossibilidade de substituir o DP
“a mesa”, selecionado pela preposigao lexical “sobre”, por outro de natureza
distinta “*Maria desmaiou sobre a quinta-feira” (cf. Mioto, Silva e Lopes,
2013, p.84). Similarmente, em “Maria desmaiou na mesa”, a preposi¢ao “em”
tem natureza lexical e seleciona semanticamente o DP “mesa”. Portanto, tanto
“sobre a mesa” quanto ‘“na mesa” sdao adjuntos do verbo “desmaiar”.

Convém, ainda, salientar que, em Mioto, Silva e Lopes (2013),
emprega-se o teste da opcionalidade. De acordo com este, adjuntos adverbiais
preposicionados podem ser excluidos da oracdo sem qualquer prejuizo a
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aceitabilidade e a gramaticalidade da sentenca (“Maria desmaiou pela manha”
vs. “Maria desmaiou”, ao passo que argumentos internos preposicionados nao
o podem (“Maria gosta de flores” vs. “*Maria gosta”).

Portanto, adotam-se, em Mioto, Silvae Lopes (2013), os testes extragao,
opcionalidade, s-selecdo e de preposicdo lexical. Ao se contrastarem Augusto
(1998) e Mioto, Silva e Lopes (2013), nota-se a existéncia de uma concordancia
de um critério para distinguir argumentos internos preposicionados e adjuntos
adverbiais preposicionados, a saber: o Teste da Extracdo. Em contrapartida,
em Duarte (2007), sustenta-se tal diferencia¢dao sobretudo pelo emprego do
teste de comutagao, também adotado por descritivistas como Castilho (2022).

Finalmente, em Moura e Miliorini (2018), sdo adotados um conjunto
de critérios para diferenciar argumentos internos preposicionados de
adjuntos adverbiais, a saber: 1) Teste da Opcionalidade, 2) Teste da Retomada
Anaforica, 3) Teste de Acarretamento, 4) Teste de S-selecdo e 5) Teste de
Subcategorizagdo. Resenham-se, assim, tais testes.

Deacordocomo Teste daOpcionalidade, o argumento verbal ¢ essencial
para satisfazer a grade argumental de um predicador, ao passo que o adjunto
ndo faz parte da grade argumental de um predicador. Consequentemente,
adjuntos adverbiais preposicionados podem figurar opcionalmente no
predicado, ao passo que argumentos internos preposicionados ndo sdo alvo
de tal opcionalidade. A formulagao inicial deste critério pode ser observada
em Jackendoff (1977) e é, até hoje, um dos critérios que mais sao empregados
para diferenciar argumentos de adjuntos. Sendo assim, em sentengas como
“O manobrista colocou o carro na vaga” e “O motorista estacionou o carro na
vaga”, retiradas de Kenedy (2013, p.156) apud Moura e Miliorini (2018, pp.
575-576), o PP “na vaga” tem funcao sintatica distinta. Em “O manobrista
colocou o carro na vaga”, “na vaga” exerce funcdo obliqua (cf. Mira Mateus,
2005), haja vista o fato de ser um argumento interno preposicionado nio
comutavel por “lhe” que ndo pode ser elidido da sentenga (*“O manobrista
colocou o carro”). Em “O motorista estacionou o carro na vaga”, “na vaga”

exerce funcao sintatica de adjunto adverbial, haja vista o fato de poder ser
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eliminado da sentenca, ndo integrando a grade argumental do verbo “O
motorista estacionou o carro”.

Em relagao ao Teste da Retomada Anaforica, formulado inicialmente
em Jackendoff (1977), somente os adjuntos de um predicador verbal podem
ser retomados por expressdes como “fez isso”, por ndo integrarem o sintagma
verbal, enquanto os argumentos podem ser retomados por meio de tais
expressoes, por integrarem o sintagma verbal. Consequentemente, argumentos
internos preposicionados ndo podem ser retomados anaforicamente pelas
referidas expressoes, ao passo que adjuntos adverbiais preposicionados o
podem. A vista disso, em uma sentenca como “Pedro leu o livro na internet e
Jodo fez isso na biblioteca”, a anafora “isso” retoma o VP “leu o livro”, mas
ndo retoma o PP adjunto “na internet”, que, embora esteja contido em um VP,
ndo o integra (cf. Moura; Miliorini, 2018, p. 582). Em uma sentenga como
“*Pedro colocou o livro na estante ¢ Jodo fez isso na mesa”, anafora “isso”
retoma o VP “colocou o livro na estante”, haja vista que o argumento interno
obliquo “na estante” integra o VP.

No que concerne ao Teste de Acarretamento, formulado inicialmente
em Dowty (1982), em face de sua essencialidade, argumentos seriam
acarretados pelo predicador verbal. Sendo assim, em uma sentenga como “O
Jodo colocou o livro na mesa”, o predicador verbal “colocou” acarreta que
houve um agente “O Jodo”, um tema afetado “o livro” e um locativo “na mesa”.
Contudo, em “Jodo colocou o livro na mesa de forma rapida”, “colocou” nao
acarretaria a existéncia de uma forma especifica de alocagao de objetos, como
se nota em “de forma rapida”. Embora tal teste seja apresentado por Moura e
Miliorini (2018), as autoras assumem que a formulagdo deste nao parece ser
precisa, tampouco sua efetividade na sintaxe.

Referente ao Teste de S-selegdo, formulado inicialmente em Dowty
(1982), predicadores verbais ndo impdem restricdes semanticas a adjuntos
adverbiais, apenas a argumentos. Tal argumento ¢ adotado também em
Mioto, Silva e Lopes (2013). Neste contexto, em uma sentenga como “Joao

comeu o bolo de maneira rapida”, o PP “de maneira rapida” poderia ser
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comutado por outros PPs adjuntos de tracos semanticos distintos. Semelhante
propriedade ndo se observa em argumentos externos, como “Jodo”, que deve
ser necessariamente [+animado] e [+agente], e em argumentos internos, como
“o0 bolo”, que deve ser necessariamente [+tema] e [-agente].

Finalmente, no que tange ao Teste de Subcategorizagdo, formulado
também inicialmente em Dowty (1982), adjuntos modificadores sdo recursivos,
isto ¢, podem se articular ao predicado verbal de forma infinita, ao passo que
argumentos ndo o sao, figurando, no maximo, em trés posi¢des. A partir de
tal formulacdo, em uma sentenga como um predicador verbal inergativo como
“Jodo trabalhou”, é possivel articular uma série de modificadores adverbiais,
sem ocasionar agramaticalidade “Jodo trabalhou rapidamente na casa de sua
mae felizmente de maneira vigorosa (...)”. Em contrapartida, em uma sentenga
como “Pedro prefere doces a salgados”, embora seja possivel inserir infinitos
modificadores adverbiais, apenas trés argumentos podem figurar sem
ocasionar agramaticalidade, conforme se observa em “*Pedro prefere doces a
salgados Jodo Ana pizza”. Com base em Haegeman (1994), interpreta-se que
tal teste seja um produto direto da atuacdo do Filtro do Caso e das restrigdes
de atribuigdo de caso morfologico.

Contrastando-se Moura e Miliorini (2018) com Mioto, Silva e
Lopes (2013), nota-se que ha concordancia quanto ao emprego do Teste de
Opcionalidade e ao de S-selecdo. Entretanto, Moura e Miliorini (2018) ndo se
comprometem explicitamente com o Teste de Extragdo, adotado por Augusto
(1998) e Mioto, Silva e Lopes (2013), e com o Teste de Comutacgao, adotado por
Duarte (2007). Nota-se, assim, um cenario um tanto heterogéneo, conforme

se pode observar na sistematizagdo abaixo.
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Quadro 1 - Critérios para diferenciar argumentos internos preposicionados de adjuntos adverbiais em
Sintaxe Gerativa

Tipo de Teste Augusto Duarte Mioto, Silva | Moura e

(1998) (2007) e Lopes Miliorini
(2013) (2018)

Extracdo v v

Comutagao v

Opcionalidade v v

Retomada Anaférica v

Acarretamento v

S-sele¢do v v

Subcategorizagao v

Preposi¢ao Lexical v

Fonte: elaboragao propria

Por meio desta sistematizacdo, observa-se que o Teste de Extragao,
o Teste de Opcionalidade ¢ o Teste de S-selegdo parecem ser os que mais
sdo adotados pelos autores em questdo, haja vista uma relativa concordancia
entre estes. Com base em tal observacgdo, adotam-se os referidos testes na
atividade a ser apresentada neste trabalho, com o objetivo de incorporar as
contribuigdes das teorias linguisticas no processo de ensino e aprendizagem
de portugués como lingua materna.

1.4 Concepc¢ao de ensino adotada

Em Vieira (2018), trés grandes eixos para o ensino de gramatica no
contexto de lingua materna sdo apresentados, a saber: 1) o emprego de uma
abordagem reflexiva da lingua, 2) a analise de recursos linguisticos para
a construcdo textual e 3) o tratamento da variagdo linguistica em sala de

aula. A vista disso, segundo a autora, o ensino de gramatica nao deve ser
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compreendido como uma ferramenta para o ensino de leitura e produgdo
textual, conforme se adota em documentos normativos (cf. cf. Brasil 1998,
2017), mas como um fim em si, contribuindo, assim, para o desenvolvimento
de um exercicio reflexivo, critico e continuo acerca da constitui¢ao formal de
sua lingua e da variedade desta em uma comunidade de fala.

Neste trabalho, adota-se o entendimento de que o ensino de portugués
como lingua materna deve objetivar o desenvolvimento, por parte do discente,
de uma reflexao linguistica ativa, por meio da analise de recursos linguisticos
enquanto objetos cientificos (Pilati, 2017). No ambito desta proposta, nao
apenas se intenciona que o aprendiz reconheca as idiossincrasias do emprego
textual-discursivo de elementos sistémicos (cf. Brasil 1998, 2017), mas que
este desenvolva uma consciéncia cientifica quanto aos padrdes formais de
determinada construcdo em seus diferentes niveis descritivos (morfologico,
sintatico, semantico). Dessa forma, ao compreender a constitui¢ao formal de
determinada estrutura por meio de uma abordagem indutiva, o aluno, por
meio de sua agéncia, reconhece-se capaz de tecer generalizacdes acerca de
sua propria lingua.

A proposta apresentada baseia-se, assim, em trés grandes assuncoes: 1)
os elementos sistémicos de uma lingua devem ser trabalhados explicitamente
em sala de aula, 2) o desenvolvimento de um raciocinio indutivo por parte
do aluno contribui para a postulacdo de generalizacdes profundas acerca
de sua lingua materna e 3) por meio da indugdo e da reflexdo critica acerca
dos elementos linguisticos, o aluno ndo s6 ¢ capaz de empregar ativamente
determinadas construgdes como também compreender o porqué de estas
serem empregadas desta forma, em um exercicio ativo da metacognicao
(cf. Vieira, 2018; Pilati, 2017). Intenciona-se, dessa forma, contribuir para o
desenvolvimento de uma reflexao critico-discursiva em relag@o as estruturas
gramaticais (cf. Alves; Machado; Nespoli, 2020).

A apresentacdo da gramatica enquanto objeto cientifico, a partir do
qual o aluno pode fazer generalizagdes com base em seus conhecimentos

linguisticos preconiza a adocdo de julgamentos de aceitabilidade como
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ferramenta pedagogica (cf. Tescari Neto; Souza de Paula 2021, Tescari Neto;
Bergamini-Perez, 2023). Considera-se que por meio de tais julgamentos ¢
possivel deixar explicito o conhecimento implicito da gramatica interna do
aluno acerca de sua propria lingua (cf. Franchi, 2006; Tescari Neto; Souza de
Paula2021). Dessa forma, interpreta-se que uma efetiva maneira de emprego de
tal ferramenta emerge na confegdo de atividades linguisticas e epilinguisticas
em que o aluno ¢ convidado a empregar suas intui¢cdes ativamente para checar
a generalizagdes importantes acerca das regras gramaticais de sua lingua.
Convém salientar que, conforme aponta Franchi (2006), ao se apresentarem
as caracteristicas gramaticais de uma lingua por meio de uma abordagem
cientifica, o emprego da metalinguagem pode se configurar como uma
maneira de sistematizar ¢ organizar as generalizacdes alcancadas pelos
proprios alunos. Nao se toma, portanto, como dogma a necessaria exclusao
de qualquer abordagem metalinguistica, haja vista que esta ¢ uma ferramenta

de analise e ndo um fim em si mesma.

2. Metodologia

A metodologia deste trabalho consiste na andlise qualitativa e
interpretativa de trés materiais didaticos, do PNLD, adotados no ensino
basico, a saber: a) “Identidade 2: Lingua Portuguesa” (Cereja; Dias Vianna;
Damien, 2025), b) “Interacdo 2: Lingua Portuguesa” (Sette et al., 2024) e
c) “Se liga nas linguagens” (Ormundo; Siniscalchi, 2020). Em face de seu
carater interpretativo e qualitativo, empregam-se as categorias de analise
sistematizadas em Alves, Machado e Nespoli (2020), a saber: 1) Reflexao
critico-discursiva em relagdo ao tema; 2) Reflexdo critico-discursiva em
relagdo ao texto e 3) Reflexdo critico-discursiva em relacdo as estruturas
gramaticais. A reflexdo critico-discursiva em relagio ao tema, arrola-se
a maneira como se articulam os aspectos gramaticais a reflexdo de temas
transversais (cf. Brasil, 1998, 2017). A reflexdo critico-discursiva em

relagdo ao texto, atribui-se a maneira como as caracteristicas textuais sao
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discriminadas em interagdo com as gramaticais ou sistémicas. Finalmente, a
reflexdo critico-discursiva em relagdo as estruturas gramaticais, designa-se a
maneira como as estruturas linguisticas sdo descritas em seus niveis basicos
de articulagcdo (morfologico, semantico e sintatico), bem como a promogao
do desenvolvimento da consciéncia metacognitiva discente acerca dessas
categorias. Sendo assim, em face do fendmeno sob escrutinio, sao observados
os critérios utilizados nos materiais didaticos em analise e sua relacdo com o
que se coloca na literatura especializada.

Os procedimentos metodologico-analiticos sdo: 1) Leitura do sumario
das obras para identificar o capitulo e a secdo em que se apresenta a diferenca
entre argumentos e adjuntos; 2) Identificacdo da estratégia de introdugdo a
diferenga entre argumentos ¢ adjuntos, seja por meio do género textual, da
contextualizag@o tematica ou da metalinguagem; 3) Apontamento dos critérios
empregados para contrastar argumentos e adjuntos ¢ 4) Enquadramento
dos critérios em trés tipos, a saber: semantico, morfologico e sintatico. Por
meio de tais procedimentos, intenciona-se responder as seguintes questoes:
1) por meio de quais critérios, os livros didaticos diferenciam argumentos
internos preposicionados de adjuntos adverbiais? e 2) Quais estratégias de
ensino sdo comumente utilizadas para introduzir tal diferenciacdo? Adotam-
se os seguintes critérios de exclusao de dados: 1) Capitulos e segdes que
ndo versam diretamente sobre a distingdo entre argumento e adjunto ou
sua caracterizagdo nos livros didaticos e 2) Capitulos e secdes de materiais
didaticos anteriores a Base Nacional Comum Curricular (cf. Brasil 2017,
2018). Justifica-se o primeiro critério a partir do fato de que a delimitagdo
de um objeto de pesquisa € essencial para a pratica cientifica (cf. Severino,
2024), o que implica a separacao de um conjunto de atividades que possam
figurar como corpus para tal investigacdo. Além disso, cientificamente, a
delimitacdo de um corpus especifico contribui para a falseabilidade de uma
hipoétese (cf. Popper 2004) ou mesmo para a resposta a perguntas de pesquisa.
Justifica-se o segundo critério a partir do fato de que toda pratica pedagdgica
pode refletir um momento historico. Assim, sendo a BNCC (cf. Brasil 2017)
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um documento normativo acerca das bases curriculares no ensino basico,
¢ necessario analisar obras que se adequem diretamente a tal documento,
que, por se tratar de um politica educacional, traz consigo um conjunto de
pressupostos acerca do processo de ensino-aprendizagem de componentes

curriculares.

5. Resultados e analise

Dada a polémica observada a respeito de quais critérios sdo mais
rigorosos para a diferenciagdo entre objetos indiretos e adjuntos adverbiais,
¢ muito importante que nos atentemos também para como essas diferencas
estdo sendo abordadas na Educagdo Basica, a partir de livros didaticos de
Ensino Médio. Tendo isso em vista, foram adotados trés livros didaticos
recentes para servirem como base desta andlise, os quais sdo: “Identidade 2”
(2026), de Cereja, Viana e Damien, “Interagdo 2” (2024), de Sette, Ribeiro,
Travalha e Bital, e “Se liga nas linguagens” (2020), de Ormundo e Siniscalchi.
Dessa maneira, prosseguiremos esta analise com foco em critérios usados por
esses autores em relacdo a diferenciacdo entre objetos indiretos e adjuntos
adverbiais, buscando entender se a posi¢do majoritariamente adotada na
Educagao Basica estaria mais proxima da perspectiva dos gramaticos mais
tradicionais ou dos linguistas gerativistas.

O primeiro livro que analisamos ¢ “Identidade 2” (2026), recomendado
para estudantes do 2° ano do Ensino Médio. Em apenas duas paginas, os
autores propdem o estudo dos termos relacionados ao verbo, de modo que essa
reflexdo se encerre muito rapidamente, mesmo que se apontem exercicios sobre
o assunto. Nota-se, de antemao, que, dada a pouca quantidade de paginas para
o estudo dos termos ligados ao verbo, a exposicao de critérios que, além de
definir, possam também diferenciar objetos indiretos de adjuntos adverbiais
sdo praticamente nulos. Logo no inicio desta parte, os autores indicam, como
termos que se ligam ao verbo, o objeto direto, o objeto indireto e o adjunto

adverbial. E importante destacar que, nessa apresentacdo sumadria, eles
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nao explicam que o sujeito e o agente da passiva também sdo selecionados
pelo verbo, muito provavelmente, devido ao carater agentivo desses termos
sintaticos. Com isso, a estratégia utilizada é primeiro mostrar que ha termos
na oracdo que se ligam ao verbo para complementar o seu sentido, os quais
seriam os objetos. Para diferenciar os objetos, deve-se analisar a participagao
da preposicdo, caso ela esteja ausente, trata-se de um objeto direto, e caso
ela esteja presente, trata-se de um objeto indireto. Percebe-se que, com essa
definicdo, os autores ndo diferenciam os objetos indiretos de caso dativo dos
demais complementos preposicionados, dessa forma, alinhados a perspectiva
da gramatica tradicional.

Ao prosseguir o estudo dos termos ligados ao verbo, os autores
apresentam o adjunto adverbial como um termo da oragdo que insere uma
circunstancia ao verbo, que pode ser de lugar, de tempo, de negacao, de modo,
entre outras. Assim, entendemos que simplesmente ndo hd a explicitacao
de um critério sintatico que possa diferenciar os argumentos internos
preposicionados dos adjuntos adverbiais, de modo que os autores busquem
evitar exemplos que trazem casos mais polémicos, como o do verbo “ir”, que
a tradi¢do analisa como um verbo intransitivo, diferentemente dos linguistas
gerativistas de modo geral. Por fim, em relagdo as atividades, como se espera,
os exemplos mais polémicos nao aparecem nos exercicios, os quais se limitam
a identificagdo da funcdo sintatica dos termos ligados ao verbo e a reescrita
de frases. A exemplo disso, um dos exercicios mais interessantes desta
secdo, pede que o aluno reescreva as frases dadas com verbos intransitivos,
adicionando novas circunstancias, com o objetivo de que o aluno acrescente
justamente adjuntos adverbiais. Embora nao seja um exercicio muito util na
diferenciacdo de termos argumentais de ndo argumentais, isso pode ajudar
a entender que as circunstancias adjungidas ao verbo sdo potencialmente
ilimitadas, algo que ndo ocorre com os argumentos internos. Isso, todavia,
ndo ¢ satisfatoriamente abordado, e o estudante depende do professor para ter
esse tipo de reflexao.

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 332-371 jul.-dez. 2026

358



Teorias linguisticas e ensino de lingua materna
Matheus Gomes Alves, Murilo Amaral do Prado Castro

No livro “Interagao 2” (2024), usou-se uma estratégia diferente dos
autores anteriores, pois, em vez de partirem da defini¢do e diferenciacao
do objeto direto e do objeto indireto, buscou-se definir primeiro o que sdo
verbos transitivos e verbos intransitivos. A definicdo apresentada, nesse caso,
obedece exclusivamente a critérios semanticos, tendo em vista que estes
autores afirmam que o verbo intransitivo tem sentido completo e o verbo
transitivo ndo. Essa definicdo ¢ bastante problematica, haja vista que, nos
casos mais polémicos, como do verbo “ir”, ¢ bastante improvavel que o aluno
interprete que o termo que o complementa seja algo dispensavel a sua grade
argumental. E este critério, como analisamos, ndo ¢é suficiente para desfazer
essa polémica.

Em seguida, os autores diferenciam os verbos transitivos diretos
dos verbos transitivos indiretos, com base na natureza dos objetos diretos e
indiretos, a qual seria o uso da preposi¢ao. Nesse sentido, a estratégia usada
por esses autores ¢ a mesma dos anteriores, o que mostra que, no Ensino
Baésico, esse critério sintdtico ¢ majoritariamente aplicado. Contudo, advém
os mesmos problemas apontados em relagdo ao livro anterior, a despeito
dos objetos indiretos de caso dativo distintos dos demais complementos
preposicionados.

Essa primeira exposi¢cao sobre a natureza dos termos ligados ao verbo,
com foco na classifica¢do da sua transitividade, encerra-se sem a discussdo
da natureza do adjunto adverbial. Esse assunto somente serd retomado quase
50 paginas a frente, o que consideramos extremamente prejudicial para
o aprendizado do aluno, uma vez que a compreensdao dos termos menos
agentivos ligados ao verbo fica completamente fragmentada. Enquanto no
primeiro livro, ndo se mencionam, na analise dos complementos verbais,
outros termos ligados ao verbo, por possuirem carater mais agentivo, isto €, o
sujeito e o agente da passiva; no segundo livro, os autores optaram por separar
a analise dos objetos da analise dos adjuntos. Apesar de ambas as proposigdes
didaticas serem problematicas ao deixarem abertas muitas lacunas, certamente

a proposi¢do do segundo livro ¢ pior. Assim sendo, na parte em que se analisa

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 332-371 jul.-dez. 2026

359



Teorias linguisticas e ensino de lingua materna
Matheus Gomes Alves, Murilo Amaral do Prado Castro

a natureza do adjunto adverbial, os autores se limitam a afirmar que o adjunto
adverbial ¢ um termo que se liga ao verbo trazendo uma circunstancia a
acdo verbal e, nesse sentido, é capaz de modificar tanto o verbo, como o
adjetivo quanto o advérbio. Todavia, ndo trazem-se exemplos que mostrem
como o adjunto adverbial ndo precisa sempre estar ligado ao verbo, o que
seria uma discussdo interessante. Tampouco essa discussdo ¢ ampliada nos
exercicios propostos, os quais se limitam a classificacdo de transitividade
verbal e dos termos ligados ao verbo, sempre adotando o critério semantico
de complementacdo do sentido da informagao verbal. Estranhamente, ainda,
os autores focam bastante em exercicios de identificacdo da classe gramatical,
0 que ndo se relaciona tao diretamente com o conteido sintatico proposto.

Por fim, com o ultimo livro desta analise, “Se liga nas linguagens”
(2020), ja podemos adiantar que este estd mais alinhado as discussdes e
as polémicas atuais sobre a diferenciacdo de objetos indiretos e adjuntos
adverbiais, isso porque os autores informam aos alunos que essa polémica
existe. E interessante pontuar que, mesmo no Ensino Médio, o estudante ja
tem capacidade de entender que o conhecimento nao ¢ dado, e sim construido,
por isso, tais analises estdo sujeitas a mudangas conforme se avanca nos
estudos linguisticos. Esse tipo de honestidade intelectual deveria ser mais
valorizada na producdo de livros didaticos para a Educacao Basica, sem
que se tratasse de complicadissimas discussoes académicas, respeitando a
maturidade intelectual do aluno.

Nao obstante, as consideragdes positivas a este ultimo livro se
encerram neste comentario, dado que os critérios apresentados pelos autores
ainda estdo mormente presos a critérios semanticos, como os dos livros
anteriores. A primeira critica a ser feita é que os autores dedicam apenas duas
paginas para a discussdao desse assunto, mesmo que apontem a polémica em
torno da distingao de objetos indiretos de adjuntos adverbiais.

Inicialmente, explica-se a diferenca entre o objeto direto e o objeto
indireto por meio da analise da participacdo da preposi¢do na ligagdo com

o verbo e, da mesma forma dos livros anteriores, infere-se que a auséncia
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da preposicao implica um objeto direto e a presenca da preposicdo implica
0 objeto indireto. Felizmente, os autores ndo se limitam a essa defini¢ao
e passam a propor uma reflexao sobre os objetos indiretos de caso dativo,
na medida em que analisam como os pronomes obliquos atuam como
complementos verbais. Nesse momento, mostra-se que os pronomes de caso
acusativo “o, a, 0s, as” exercem a fungdo de objeto direto e que os pronomes de
caso dativo “lhe, lhes” exercem a funcdo de objeto indireto. Os autores deste
livro, portanto, mostram pelo menos um critério sintatico, ainda que este nao
seja tdo produtivo para diferenciar objetos indiretos de adjuntos adverbiais
nos casos mais polémicos. Ao tratar do adjunto adverbial, o critério utilizado
¢ puramente semantico, tendo em vista que os autores afirmam que se trata de
um termo acessorio da oracdo que nao ¢ exigido pelo verbo.

Sabendo, porém, que em construgdes com o verbo “ir”, por exemplo,
o aluno tendera a identificar o termo que o complementa como algo exigido
pelo proprio verbo, os autores sentiram necessidade de fazer uma ressalva.
Num quadro isolado da definicdo de adjunto adverbial, sob o titulo de “Dica
do professor”, os autores mostram que muitos linguistas rejeitam a ideia de
que determinados locativos, como dos verbos “ir” e “morar”, sejam adjuntos
adverbiais. No entanto, mostram que isso ainda ndo ¢ um consenso € que, por
isso, seria melhor seguir as defini¢gdes tradicionais, ou seja, de que os locativos
sejam considerados adjuntos adverbiais. Assim sendo, o aluno ¢ apresentado a
polémica que analisamos neste artigo, apesar de nao ser apresentado a nenhum
critério que seja efetivo nessa diferenciacdo. Com isso, os autores alinham-se a
mesma perspectiva dos autores dos livros anteriormente analisados, dado que
o adjunto adverbial acrescenta circunstancias a informagao verbal, que podem
modificar também o sentido de um adjetivo ou de um advérbio. Desse modo,
a unica diferenca relevante seria uma tentativa de trazer uma honestidade
intelectual para a apresentacdo do contetdo, embora as conclusdes sejam as
mesmas.

Em face das descri¢des acima, observa-se que, no que concerne a

caracterizacdo do adjunto adverbial, os autores considerados privilegiam
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critérios semanticos em detrimento de morfologicos e sintaticos. Em geral,
nota-se que critérios como a opcionalidade do adjunto e sua atribuicao de
circunstancias sao preferidos. Abaixo, pode ser observada a caracterizacao
de adjuntos adverbiais a partir do critério semantico, morfologico e sintatico

dos autores.

Quadro 2 - Caracterizac¢do do adjunto adverbial a partir de critérios semanticos, morfologicos e

sintaticos
Adjunto adverbial
Critério Cereja, Dias Vianna | Sette et alii Ormundo e Siniscalchi
e Damien (2025) (2024) (2020)
Semantico Veiculagdo de Veiculagdo de Veiculagdo de
circunstancias circunstancias circunstancias
Morfolégico Inexistente Inexistente Inexistente
Sintatico Inexistente Modificagao Modificagao verbal,
verbal, adjetival e adjetival e adverbial.
adverbial Nao selecionado pelo verbo

Fonte: elaboragdo propria

Os estudos convergem em reconhecer que, no plano semantico, o
adjunto adverbial tem a funcdo de veicular circunstancias, sem divergéncias
entre os autores analisados. No critério morfoldgico, igualmente, ha consenso
quanto a inexisténcia de marcas especificas que identifiquem o adjunto. Ja no
plano sintatico, enquanto Cereja, Dias Vianna e Damien (2025) ndo apontam
tragos distintivos, Sette et alii (2024) e Ormundo e Siniscalchi (2020) indicam
que o adjunto modifica verbos, adjetivos e advérbios, sem ser selecionado
pelo verbo. Abaixo pode ser observada a caracterizagao de objetos indiretos a

partir do critério semantico, morfologico e sintatico dos autores.
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Quadro 3 - Caracterizagio do objeto indireto a partir de critérios semanticos, morfologicos e sintaticos

Objeto indireto

Critério Cereja, Dias Sette et alii Ormundo e Siniscalchi
Vianna e (2024) (2020)
Damien (2025)

Semantico Inexistente Complementa o Complementa o sentido

sentido do verbo do verbo

Morfolégico Introduzido por | Introduzido por Introduzido por
preposicao preposi¢ao preposi¢ao

Sintatico Selecionado Selecionado Selecionado
indiretamente indiretamente pelo | indiretamente pelo verbo
pelo verbo verbo Comutavel por

pronome obliquo atono
(ﬁﬂlhe?’/’7lhes!’)

Fonte: elaboragao propria

No critério semantico, apenas Cereja, Dias Vianna e Damien (2025)

ndo atribuem fungdo propria ao objeto indireto, ao passo que Sette et alii

(2024) e Ormundo e Siniscalchi (2020) o caracterizam como complemento

do sentido verbal. Do ponto de vista morfoldgico, ha consenso entre os trés

trabalhos quanto a introducdo do objeto indireto por preposicdo. No plano

sintatico, todos reconhecem que ele ¢ selecionado indiretamente pelo verbo.

Além disso, Ormundo e Siniscalchi (2020) consideram que o objeto indireto

pode ser comutado por pronomes obliquos atonos como /e e lhes.

No que tange as estratégias empregadas pelos autores sob escrutinio

para introduzir e caracterizar o adjuntos adverbial e o objeto indireto por meio

de exercicios, o cenario é mais heterogéneo.
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Quadro 4 - Atividades para reconhecimento de adjuntos adverbiais

Adjunto adverbial

Reflexdo Cereja, Dias Vianna | Sette et alii Ormundo e
¢ Damien (2025) (2024) Siniscalchi
(2020)
Tema Inexistente Inexistente Inexistente
Texto Inexistente Inexistente 1.Identificagdo do
valor textual dos
adjuntos adverbiais.
Estruturas 1.Atividades de 1.Atividades de 1.Atividades de
gramaticais identificacgdo de identificacdo da categorizagdo de
adjuntos adverbiais | relevancia do circunstancias
2.Atividades de sentido de adjuntos | 2.Atividades

categorizagdo de adverbiais de reescrita de
circunstancias 2.Atividades de sentencas com
3.Atividades identificacdo de adjuntos adverbiais

de reescrita de
sentengas com
adjuntos adverbiais

classe de palavras
3.Atividades de
identificagdo de

circunstancias

Fonte: elaboragao propria

Em relagdo a reflexdo acerca do tema transversal, os trés estudos
convergem em nao atribuir papel especifico ao adjunto adverbial. No plano
textual, apenas Ormundo e Siniscalchi (2020) destacam a identificagdo do
valor textual dos adjuntos, enquanto os demais ndo o contemplam. Quanto
as estruturas gramaticais, ha variagdo: Cereja, Dias Vianna e Damien (2025)
propdem atividades de identificagdo, categorizacdo e reescrita; Sette et alii
(2024) enfatizam a relevancia semantica, a identificagao de classes de palavras
e de circunstancias; e Ormundo e Siniscalchi (2020) retomam atividades
de categorizacdo e reescrita. Abaixo podem ser observadas as estratégias
empregadas pelos autores para explicitar as reflexdes critico-discursivas

acerca do tema, do texto e das estruturas gramaticais.
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Quadro 5 - Atividades para reconhecimento de objetos indiretos

Objeto indireto

Reflexdo Cereja, Dias Vianna | Sette et alii Ormundo e
e Damien (2025) (2024) Siniscalchi
(2020)
Tema Inexistente Inexistente Inexistente
Texto Inexistente Inexistente 1.Identificagdo de
tematica geral
2. Identificagdo de
detalhes
Estruturas 1.Atividades de 1.Atividades de 1.Atividades de
gramaticais identificagdo de identificagdo de identificagdo de
complementos complementos complementos
verbais. verbais verbais

2.Importancia
do sentido do

complemento verbal

2.Atividades de
reescrita com
pronomes obliquos

3.Identificagdo da
transitividade do

verbo

Fonte: elaboragao propria

No que concerne a atividades que possibilitem a reflex@o critico-
discursiva do tema transversal, os trés estudos nao atribuem fungao especifica
ao objeto indireto. No aspecto textual, apenas Ormundo e Siniscalchi (2020)
propdem atividades de identificacdo da tematica geral e de detalhes, enquanto
os demais nao apresentam indicagdes. Sobre as estruturas gramaticais, todos
sugerem atividades de identificacdo de complementos verbais, sendo que
Sette et alii (2024) acrescentam a importancia do sentido e da transitividade,
e Ormundo e Siniscalchi (2020) incluem ainda a reescrita com pronomes
obliquos.

A partir desta analise, entendemos que nao ¢ objetivo central dos
autores de livros didaticos para Ensino Médio explicitar a diferenca entre
0 objeto indireto ¢ o adjunto adverbial, como ja esperavamos. Todavia,
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muitos problemas foram encontrados, principalmente, no tocante a que os
alunos sdo induzidos a conclusodes erroneas, dadas pelos critérios semanticos
majoritariamente adotados. Com as defini¢des apresentadas nesses livros
didaticos, ¢ muito dificil que o aluno consiga plenamente diferenciar termos
argumentais de termos nao argumentais do verbo, algo que se torna ainda
mais problematico diante do fato de que todos esses autores estdo alinhados
com as classificagdes da gramatica tradicional. Como um aluno, em face
apenas de critérios semanticos, pode chegar sozinho a conclusao de que o
verbo “ir” ¢ intransitivo ¢ que a ele se liga um adjunto adverbial? Com essa
confusdo na exposicao e escolha dos critérios, os estudantes, mais uma vez,
caem na falacia de que aprender os conteudos de lingua portuguesa ¢ muito
dificil, isto ¢, que sdo demasiadamente dificeis ou, até mesmo, ilogicos, se
comparados a outras areas do conhecimento.

Os critérios sintaticos, portanto, seriam uma boa alternativa para
tornar a classificacdo dos termos ligados ao verbo mais claras e, com isso,
mais produtivas na Educagdo Bésica. O uso de critérios semanticos leva
a muitas contradigdes e deixa evidentes lacunas que impossibilitam que o
estudante, sozinho, consiga, de fato, classificar os termos que se ligam ao
verbo, mesmo que o objetivo seja de adequacdo a perspectiva das gramaticas
tradicionais. Nao ¢ objetivo, porém, deste artigo propor um modelo de
apresentacdo deste assunto para estudantes de Ensino Médio, de modo que
o principal critério adotado seja de natureza sintatica. E possivel que isso se
torne o objetivo de um préximo artigo, que utilize os dados desta andlise, a
fim de estruturar um novo modelo de ensino dos termos ligados ao verbo.
Dessa forma, entendemos que ndo ¢ necessariamente a polémica atual que
envolve gramaticos tradicionais e linguistas que torna complicado o ensino
deste assunto, dado que esse problema vem sendo discutido ha décadas,
como aponta Napoledo Mendes de Almeida (1997), sem que haja avangos
significativos. Em suma, vale reiterar: nem com o objetivo de atender a
perspectiva da gramatica normativa, ¢ possivel concluir, a partir da leitura

de quaisquer um desses livros didaticos, qual seria a diferenca de um objeto
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indireto de um adjunto adverbial. A lacuna, infelizmente, persiste, e os
estudantes se formam carregando mais essa dificuldade na continuag¢ao ou na
interrupgdo de seus estudos.

Consideracoes finais

O objetivo especifico deste trabalho foi investigar quais critérios sao
utilizados para diferenciar argumentos verbais preposicionados de adjuntos
adverbiais em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. A
pergunta de pesquisa foi: Qual € a natureza dos critérios utilizados em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio para diferenciar argumentos
verbais preposicionados de adjuntos adverbiais? Para alcangar o primeiro
objetivo, adotou-se uma analise qualitativa de materiais didaticos levando em
consideragdo as categorias de analise “presenca de critérios semanticos” e
“presenca de critérios morfossintaticos” (Perini, 1985).

No que diz respeito aos critérios de caracterizagcdo, observa-se que
os trés livros analisados privilegiam uma abordagem predominantemente
semantica para definir tanto os adjuntos adverbiais quanto os objetos
indiretos, em detrimento de critérios morfologicos e sintaticos mais rigorosos.
No caso dos adjuntos adverbiais, os autores convergem ao defini-los como
elementos responsaveis pela veiculagdo de circunstancias, sem atribuir marcas
morfologicas proprias; apenas Sette et alii (2024) e Ormundo e Siniscalchi
(2020) ampliam a descri¢ao ao destacarem que esses termos podem modificar
verbos, adjetivos e advérbios, sem serem selecionados pelo verbo. Ja em
relacdo ao objeto indireto, ha consenso quanto a sua introdugao por preposi¢cao
e a selecdo indireta pelo verbo. No entanto, diferentemente de Cereja, Dias
Vianna e Damien (2025), que ndo atribuem fun¢@o semantica especifica,
Sette et alii (2024) e Ormundo e Siniscalchi (2020) caracterizam-no como
complemento do sentido verbal, sendo que estes tltimos ainda acrescentam
a possibilidade de sua comutagao por pronomes obliquos de caso dativo (/ke,

lhes), o que confere maior precisao ao tratamento da categoria.
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No que se refere as estratégias didaticas, o cenario apresenta maior
heterogeneidade. No tratamento do adjunto adverbial, Cereja, Dias Vianna
e Damien (2025) propdem atividades de identificacdo, categorizacdo de
circunstancias e reescrita de sentencas; Sette et alii (2024) enfatizam, além
da identificagdo, a relevancia semantica e¢ a classificacdo de palavras; e
Ormundo e Siniscalchi (2020) incluem tanto exercicios de categorizacdo e
reescrita quanto a identificagdo do valor textual dos adjuntos. Em relagdo
ao objeto indireto, todos os autores propdem atividades de identifica¢ao
de complementos verbais, mas a énfase varia: Sette et alii (2024) associam
essa identificacdo a andlise da transitividade e do sentido do complemento,
enquanto Ormundo e Siniscalchi (2020) acrescentam exercicios de reescrita
com pronomes obliquos. Nesse sentido, embora todos os livros mantenham-
se vinculados a tradicdo gramatical normativa, distinguem-se pela maior ou
menor complexidade das atividades propostas, o que impacta diretamente a
formagao critica do estudante diante das polémicas envolvendo a diferenciacao

entre objetos indiretos e adjuntos adverbiais.

O préximo passo desta pesquisa consiste em apresentar uma
proposta de intervengdo pedagogica levando em consideragdo os acha-
dos das gramaticas descritivas sob analise e dos estudos gerativistas.
Intenciona-se, assim, priorizar os critérios sintaticos descritos na iden-
tificacdo de adjuntos adverbiais e objetos indiretos em portugués como
lingua materna.
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RESUMO

Este estudo analisa a variagdo no uso dos sequenciadores ai e entdo no portugués
culto falado em Fortaleza, considerando fatores linguisticos e sociais. Baseado
na Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 2001, 2008), o estudo utiliza dados
extraidos de 12 informantes do PORCUFORT - Fase II, especificamente do registro
Didlogo entre Dois Informantes (D2), que privilegia a espontaneidade da interacao.
Os resultados mostram que a variante mais frequente ¢ o sequenciador ai, com
WA dados (%Af), enquanto o entdo obteve apenas 118 dados (16%). A variante ai é
favorecida em contextos narrativos e informais, confirmando achados anteriores
(ARAUIJO et al, 2019), bem como o uso de ai é favorecido por falantes jovens (15
a 25 anos), reforcando sua associagdo com a oralidade (TAVARES, 2016a, 2017).
Além disso, na fung¢do discursiva de marcar consequéncia, o ai é favorecido. O
paralelismo discursivo também se mostrou relevante, favorecendo ai em sequéncias
que ndo iniciam a estrutura discursiva. Os achados evidenciam a influéncia de
fatores sociais e discursivos na escolha dos sequenciadores ¢ contribuem para
ampliar a compreensao da variag¢do linguistica no portugués culto brasileiro.
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ABSTRACT

This study analyzes the variation in the use of the discourse sequencers ai and entdo
in educated spoken Portuguese in Fortaleza, considering both linguistic and social
factors. Grounded in Variationist Sociolinguistics (LABOV, 2001, 2008), the study
draws on data from 12 speakers of the PORCUFORT — Phase II corpus, specifically
from the Dialogue between Two Informants (D2) register, which privileges
spontaneous interaction. The results show that the most frequent variant is ai, with
618 occurrences (84%), whereas entdo appears in only 118 occurrences (16%).
The variant ai is favored in narrative and informal contexts, confirming previous
findings (ARAUJO et al, 2019). Moreover, ai is preferred by younger speakers (15—
25 years old), reinforcing its association with orality (TAVARES, 2016a, 2017). In
addition, in the discourse function of marking consequence, ai is favored. Discourse
parallelism also proved relevant, favoring ai in sequences that do not initiate the
discourse structure. These findings highlight the influence of social and discursive
factors on the choice of sequencers and contribute to broadening the understanding
of linguistic variation in educated Brazilian Portuguese.

KEYWORDS: Variationist Sociolinguistics. Sequencers ai/entdo. Cultured spoken
Portuguese. Fortaleza.

1. Introducio

O presente artigo investiga o uso dos marcadores discursivos ai e
entdo em diferentes contextos interacionais, analisando como fatores sociais
(sexo e faixa etaria) e linguisticos (topico discursivo, funcao discursiva e
paralelismo) influenciam a variante ai. Para esta pesquisa, foram considerados
os pressupostos teorico-metodologicos da Sociolinguistica Variacionista,
conforme Labov (2001, 2008).

Estudos anteriores sobre o fenomeno foram realizados por Tavares
(2012, 2016a), que examinou sua manifestacdo na fala de Floriandpolis e
Natal. Além disso, Santos e Freitag (2011) desenvolveram um estudo voltado
para compreender o fendmeno em Itabaiana, no estado de Sergipe. No
contexto de Fortaleza, dois estudos se destacam pela analise detalhada desses
marcadores: Aragjo et al (2019) e Aragjo et al (2020). Ambos utilizam pilares
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teorico-metodologicos da Sociolinguistica Variacionista, analisando fatores
linguisticos e sociais que influenciam o uso dessas variantes. Araugjo et al
(2019) investigaram o uso dos marcadores no falar popular de Fortaleza, com
base no corpus do Projeto Norma Oral do Portugués Popular de Fortaleza —
NORPORFOR. Os autores observaram que af foi a variante predominante,
correspondendo a 81,9% das ocorréncias, especialmente em contextos mais
informais e associados a topicos discursivos como recordagoes. Além disso,
constataram que ai ¢ mais frequente entre falantes do sexo masculino, de menor
escolaridade e pertencentes a faixas etarias mais avangadas, caracteristicas
que corroboram o estigma social associado a essa variante.

Por outro lado, Aratjo et al (2020) analisaram os mesmos marcadores
no falar culto de Fortaleza, utilizando dois tipos de registro Didlogo entre
Informante e Documentador (DID) e Elocugdo Formal (EF) do corpus do
Projeto de Descri¢ao do Portugués Oral Culto de Fortaleza — PORCUFORT
(fase I). Nesse estudo, entdo mostrou-se a variante mais produtiva,
especialmente em contextos formais, como sequéncias argumentativas e
expositivas, enquanto af foi mais comum em contextos dialogais e narrativos.
O trabalho evidencia a influéncia do grau de formalidade do registro e dos
topicos discursivos na escolha das variantes. Esses estudos, embora distintos
quanto a variedade linguistica analisada, falar popular e culto, convergem
ao demonstrar que fatores sociais, como sexo, faixa etaria e escolaridade,
bem como fatores discursivos, como topico e sequéncia discursiva, sdo
relevantes no uso de ai e entdo. Tais contribuicdes fundamentam a relevancia
de investigagcdes que explorem esses marcadores em diferentes contextos
de fala, considerando tanto suas fun¢des pragmaticas quanto as influéncias
sociolinguisticas.

Diferentemente de Araujo et al (2020), o estudo que empreendemos
utiliza a fase II do corpus PORCUFORT, mas restringe sua analise aos dados
do registro Didlogo entre Dois Informantes (D2), um formato que permite
capturar a interacdo mais espontanea entre participantes que possuem grau

de familiaridade grande, como familiares ou amigos de longa data. Essa
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abordagem favorece a observagdo do vernaculo em um ambiente mais
natural, especialmente porque, nesse tipo de inquérito, “os informantes,
necessariamente, sdo familiares ou amigos [...] utilizando a estratégia de
narrativa de experiéncia pessoal, o documentador reduzia a tensao da situagdo
e facilitava o surgimento do vernaculo, isto ¢é, ‘o estilo em que se presta o
minimo de atengdo ao monitoramento da fala” (LABOV, 2008 [1972], apud
ARAUIJO; VIANA; PEREIRA, 2020, p. 48). Ao focar nesse tipo de registro,
este artigo busca preencher lacunas deixadas por estudos anteriores que
priorizaram entrevistas mais estruturadas ou outros géneros de fala.

Para este estudo, foram construidas as seguintes hipoteses: i) Em
registros do tipo Diadlogo entre Dois Informantes (D2), o marcador ai ocorre
com maior frequéncia devido ao carater informal e espontaneo do contexto,
mesmo considerando a fala culta; ii) O marcador ai ¢ mais frequente em
discursos de falantes mais jovens, enquanto entdo ocorre mais em discursos de
falantes mais velhos; ii1) O marcador a7 ¢ mais utilizado em topicos discursivos
informais, como recordagdes e conversas sobre terceiros, enquanto entdo
aparece com maior frequéncia em topicos mais formais, como instru¢ao ou
explica¢do; iv) Quanto ao discursivo, quando ai é o primeiro da série, favorece
a escolha do marcador ai, enquanto entdo tende a ser utilizado em contextos
discursivos ndo paralelos; v) O marcador ai desempenha predominantemente
a fun¢do de indicar sequéncia temporal e introduzir topicos, enquanto entdo é
mais associado a marcar consequéncias discursivas.

Este trabalho esta dividido em cinco se¢des principais, além desta
introdugdo que apresenta a delimita¢do do objeto de estudo, o objetivo da
pesquisa, as hipoteses deste trabalho e os estudos que embasam a pesquisa.
A segunda ¢ uma apresentacao do fendmeno em estudo, a terceira parte ¢ a
metodologia aplicada nesta investiga¢do. A quarta parte revela os resultados
e a analise dos dados obtidos e, por fim, a tltima sec¢do traz as consideragdes

finais.
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2. Os marcadores discursivos: ai e entdo em foco

Este estudo dos marcadores discursivos, em especial os marcadores
al e entdo, insere-se na perspectiva teorica da Sociolinguistica Variacionista,
proposta por Labov (2008). Essa abordagem parte do principio da
heterogeneidade da lingua, considerando que variagdes linguisticas ndo
ocorrem de forma aleatéria, mas sdo sistematicas e influenciadas por fatores
linguisticos e extralinguisticos. Desde a década de 1960, a Sociolinguistica
Variacionista tem demonstrado que a analise das varia¢des linguisticas ¢ uma
ferramenta poderosa para desvendar as relagdes entre linguagem e sociedade,
como reforgado por Weinreich, Labov e Herzog (2006). Assim, formas como
al e entdo nao apenas desempenham fungdes pragmaticas no discurso, como
também refletem escolhas condicionadas por fatores sociais, como sexo, faixa
etaria ¢ escolaridade, além de fatores linguisticos (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006; MOLLICA; BRAGA, 2003).

Os marcadores discursivos ar e entdo sao frequentemente utilizados na
lingua portuguesa para estabelecer coesao e progressao textual. Tavares (,¥+)Y
Y+V1a) os define como sequenciadores, elementos que conectam segmentos do
discurso, ao criarumarelacdo de continuidade e consonancia entre enunciados.
Por meio de processos de gramaticalizagdo, ai ¢ entdo adquiriram fungdes de
articuladores textuais, sendo utilizados para: 1) sequenciar eventos, indicando
a ordem pela qual as unidades conectadas sucedem-se ao longo do tempo
discursivo, salientando o encadeamento de uma porgdo textual anterior com
uma posterior; 2) marcar consequéncias, ou seja, introdugdo de eventos na
ordem de ocorréncia no tempo (valor de a seguir, depois), isto ¢, indicagdo de
que o evento B aconteceu logo depois do evento A; ou 3) introduzir topicos
discursivos, trazendo informagdes que representam consequéncia em relagao
a uma causa mencionada previamente (TAVARES, 2012). Contudo, enquanto
entdo € considerado estilisticamente neutro, ai esta frequentemente associado
a contextos de maior informalidade e carrega um estigma social por ser menos
valorizado em ambientes formais (ARAUJO et al, 2019; TAVARES, 2016a).
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Osestudos de Tavares (2012, 2016b) investigaram arelacao entre fatores
sociais, como faixa etaria e escolaridade, e o uso dos marcadores discursivos
ai, entdo, e ¢ dai, a partir de analises realizadas em rodadas ternarias, nas
quais os pesos relativos devem ser interpretados de forma comparativa entre
as variantes. Em Tavares (2012), a autora compara os usos em Florianépolis
(SC) e Natal (RN). Em Natal, a7 apresentou maior frequéncia entre pré-
adolescentes (9 a 11 anos), com 89/125 ocorréncias (71%) e peso relativo de
0,675, indicando uma tendéncia mais acentuada de uso nesse grupo etario.
Ja entdo ocorreu com maior frequéncia entre falantes adultos (25 a 45 anos),
com 82/441 ocorréncias (19%) e peso relativo de 0,469, valor que aponta para
uma posic¢do intermediaria no conjunto de variantes analisadas. O marcador
e, por sua vez, foi mais recorrente entre individuos com mais de 50 anos,
com 182/345 ocorréncias (53%) e peso relativo de 0,324. Em Floriandpolis, ai
esteve presente em 125/343 ocorréncias (36%) entre jovens de 15 a 21 anos,
com peso relativo de 0,516, enquanto dai se destacou entre criangas de 9 a 11
anos, com 240/307 ocorréncias (78%) e peso relativo de 0,941.

O marcador entdo mostrou-se mais favorecido entre os falantes mais
velhos (acima de 50 anos), concentrando 82 de um total de 325 ocorréncias
(25%) e apresentando peso relativo de 0,352. Nesse mesmo grupo etario, o
conector e foi responsavel por 150 ocorréncias (46%), com peso relativo de
0,284. A preferéncia pelo uso de entdo entre falantes mais velhos também
se confirma na distribuicdo geografica, com 25% das ocorréncias em
Florianopolis e 17% em Natal. Em conjunto, esses resultados indicam que os
marcadores ai ¢ dai tendem a associar-se a falantes mais jovens, enquanto e
e entdo sdo favorecidos por falantes mais velhos, refor¢gando a existéncia de
padrdes de variagdo sensiveis a faixa etaria.

No estudo de Tavares (2016b), o foco recai sobre o impacto da
escolaridade no uso dos marcadores em Florianopolis e Natal. Em Natal, a7 foi
usado por falantes com Ensino Fundamental I (4 anos), ocorrendo em 284/635
casos (45%), com peso relativo de 0,478, enquanto entre falantes com Ensino
Medio (11 anos) caiu para 133/482 ocorréncias (28%), com peso relativo igual
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a 0,211. Ja e e entdo foram empregados por falantes mais escolarizados: e
apareceu em 237/482 ocorréncias (49%), com peso relativo 0,341, e entdo
em 112/482 ocorréncias (23%), com peso relativo 0,448. Em Floriandpolis,
o padrdo ¢ semelhante: ai ocorreu em 225/557 casos (40%) entre falantes
com menor escolaridade, com peso relativo 0,346, mas caiu para 45/385
ocorréncias (12%) no grupo mais escolarizado, com peso relativo 0,154. Ja
e e entdo cresceram no Ensino Médio: e atingiu 171/385 ocorréncias (44%),
com peso relativo 0,270, e entdo destacou-se com 163/385 ocorréncias (42%),
com peso relativo 0,415. Esses dados confirmam que ai se associa a falantes
com menor escolaridade, enquanto e e entdo refletem maior prestigio social,
aparecendo com mais frequéncia entre os mais escolarizados.

Santos e Freitag (2011) exploraram o uso dos marcadores assim, ai, e
e depois no falar popular de Itabaiana (SE), analisando 712 ocorréncias dessas
variantes. O marcador a/ foi o mais frequente, com 283 ocorréncias (40%),
seguido por e com 211 ocorréncias (29%), assim, com 176 ocorréncias (25%)
e depois, com 42 ocorréncias (6%). Na analise estatistica, af apresentou peso
relativo de 0,55, confirmando seu favorecimento, enquanto assim obteve peso
relativo de 0,41, e de 0,36 e depois de 0,24, indicando que estes ultimos sdo
menos favorecidos na comunidade de fala. Quando observadas as diferengas
de uso por sexo, verificou-se que as mulheres usaram mais ai (194 ocorréncias;
40%) e assim (144 ocorréncias; 30%), enquanto os homens empregaram mais
e (107 ocorréncias; 43%) e recorreram menos a assim (32 ocorréncias; 13%).

Os pesos relativos reforcam esse padrao: para as mulheres, ai obteve
peso relativo de 0,61 e assim de 0,52, ao passo que, entre os homens, o maior
favorecimento recaiu sobre e (PR = 0,58). Esses resultados destacam uma
associagdo entre as mulheres ¢ o uso de marcadores mais informais, como
ai e assim, enquanto os homens demonstraram preferéncia por e, marcador
associado a maior formalidade. O estudo evidencia, portanto, a influéncia
de fatores sociais — como sexo, idade e escolaridade — na escolha € no

uso de marcadores discursivos, revelando padrdes consistentes de variagdo
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linguistica que refletem tanto caracteristicas individuais quanto contextos
socioculturais.

Na cidade de Fortaleza, encontramos o estudo de Aragjo et al (2019)
que se debrugou sobre o uso de ai e entdo no falar popular da cidade, utilizando
entrevistas do corpus NORPORFOR, do tipo Elocugao Formal - EF, Dialogo
entre Informante de Documentador - DID e Dialogo entre Dois Informantes
- D2. A pesquisa revelou que ai foi a variante predominante, com 81,9%
das ocorréncias, especialmente em tdpicos informais como recordagdes. Ja
o marcador entdo mostrou-se mais frequente em topicos que exigem maior
monitoramento da fala, como repreensoes e explicagcdes. Um outro trabalho
¢ o de Araujo et al (2020), que analisaram o uso dos sequenciadores no
falar culto de Fortaleza, utilizando dados do corpus PORCUFORT — Fase
1, coletados no final da década de 1990. Nesse estudo, o marcador entdo
foi favorecido em registros do tipo EF e DID, com peso relativo de 0,68,
enquanto ai destacou-se em contextos de maior espontaneidade, sobretudo
nos dialogos D2, embora com menor frequéncia em comparag¢do ao estudo do
NORPORFOR, apresentando peso relativo de 0,41.

Essas pesquisas evidenciam que o uso de ai e entdo varia
significativamente de acordo com o tipo de registro da gravagao e o controle
dos fatores sociais. No entanto, lacunas permanecem no que diz respeito a
interagdo entre variaveis linguisticas e extralinguisticas, especialmente
em registros dialogicos como o Didlogo entre Dois Informantes (D2), que
oferecem maior espontaneidade na fala. Assim, este estudo visa aprofundar
a analise desses sequenciadores no contexto do registro D2, contribuindo
para uma compreensao mais abrangente de seus condicionamentos e usos no
portugués culto falado em Fortaleza.

Apobs a apresentagdo dos estudos que fundamentaram a escolha
das variaveis controladas neste trabalho, agora serdo descritos os aspectos

metodolégicos desta pesquisa.
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3. Metodologia

3.1 O corpus, a amostra e as variaveis

Nesta se¢@o, serdo descritos os procedimentos metodologicos
adotados durante o desenvolvimento deste estudo. Desse modo, ¢ importante
iniciar especificando o banco de dados escolhido. Decidiu-se trabalhar com
dados do corpus do Projeto Descrigdo do Portugués Oral Culto de Fortaleza,
doravante PORCUFORT, em sua fase II. O PORCUFORT ¢é um banco de
dados de variagdo linguistica focado na analise do portugués culto falado
em Fortaleza, como o acrénimo anuncia. Segundo Aratjo et al (2018), o
termo culto ¢ utilizado sem intencdo de apontar alguma superioridade, que,
historicamente, tem sido atribuida a norma culta sobre as demais normas
linguisticas, como por exemplo, a norma popular.

O projeto contou com a participacdo de diversos professores e
pesquisadores ao longo de suas fases. Na Fase I, iniciada na década de 1990,
o projeto foi organizado pelo Prof. Dr. José Lemos Monteiro, da Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Posteriormente, na Fase 11, que ocorreu no final da
década de 2010 e inicio da década de 2020, o projeto passou a ser coordenado
pela Prof. Dra. Aluiza Alves de Araujo, também da Universidade Estadual do
Ceara (UECE). (ARAUJO et al 2018)

Conforme descrito por Arafjo et al (2018), o PORCUFORT ¢
composto por 73 informantes, distribuidos segundo os seguintes critérios:
sexo (masculino e feminino), trés faixas etarias (grupo I: 22 a 35 anos, grupo
II: 36 a 55 anos e grupo I1I: acima de 56 anos) e trés tipos de registro (Dialogo
entre Informante e Documentador — DID, Dialogo entre Dois Informantes —
D2 e Elocugdo Formal — EF). Ainda segundo Aratjo et al (2018), o projeto
adota critérios especificos para garantir uma representagao mais fiel do falar
culto de Fortaleza. Os informantes devem ser nascidos na cidade, ndo terem

se ausentado por mais de dois anos, serem filhos de cearenses, residirem em
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Fortaleza e possuirem, no minimo, nivel superior completo em qualquer area
de conhecimento.

Os informantes desta amostra estdo distribuidos de acordo com o
quadro a seguir:

Quadro 1 — Distribui¢@o de informantes da amostra

Faixa etaria Sexo
Masculino Feminino
1(22-35) 2 2
11 (36-55) 2 2
III (56-em 2 2
diante)
Total 12

Fonte: Elaborado pelas autoras

Dentre os tipos de registro disponiveis do PORCUFORT, apenas os
dados provenientes do D2 foram analisados em nossa amostra. Tal modalidade
de registro se caracteriza por ser um contexto de fala com caracteristicas
muito proximas ao vernaculo local. No D2, sempre temos a presenga de dois
informantes que possuem elevado grau de familiaridade (como amigos ou
parentes), interagindo, espontaneamente, durante a gravagio (ARAUJO et al,
2018).

A variavel dependente deste estudo ¢ formada pelas variantes ai e
entdo, sendo classificada como uma variavel binaria. Aponta-se que “essas
variantes ocorrem de maneira regular e sdo influenciadas por fatores que
favorecem seu uso”, indicando que seu emprego nao ocorre de forma aleatéria
(ARAUIJO et al, 2019, p. 338). Ainda que a escolha entre as variantes nio seja
fortuita, essa selecdo nem sempre ocorre de maneira consciente. No ambito da
analise, a variavel dependente pode ser inserida nas categorias de significado
social das formas linguisticas em variacdo: esteredtipos, marcadores e
indicadores, conforme os critérios estabelecidos por Labov. Os marcadores,
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segundo a definicdo apresentada, exibem tanto estratificacdo estilistica
quanto social e, mesmo quando se encontram abaixo do nivel consciente,
geram respostas previsiveis em testes de reagdo subjetiva (LABOV,
2008, p. 360). A explicagdo acerca da categoria de marcador ¢ pertinente,
considerando a interpretacdo de que os sequenciadores ai e entdo funcionam
como marcadores dentro da comunidade de fala estudada, tal como discutem
Tavares (2012, 2016a) e Aragjo et al (2019, 2020), que analisam essas formas
no portugués falado como variantes de um mesmo paradigma funcional de
sequenciagao discursiva.

Foram testadas as variaveis extralinguisticas, a saber: sexo (masculino
e feminino) e faixa etaria (I - 22 a 35 anos, II - 36 a 50 anos ¢ III - a partir
de 51 anos), bem como as seguintes variaveis linguisticas, a saber: Topico
Discursivo (casual, trabalho, recordagdes, terceiros, vida pessoal, politica,
religido, instrugdo/explicagdo); Funcdo Discursiva (indicar sequéncia
temporal, marcar consequéncia e introduzir topicos) e Paralelismo (primeiro
da série e ndo primeiro da série). Coletamos nossos dados das transcrigdes
dos inquéritos que foram codificados, para que fossem submetidos a analise
estatistica com o uso do programa Goldvarb X, que é um programa estatistico
amplamente utilizado na sociolinguistica variacionista para realizar analises
multivariadas. Ele permite investigar como diferentes fatores linguisticos e
sociais influenciam a variacdo e mudanca linguistica, identificando quais
fatores tém maior peso na escolha de determinadas variantes linguisticas
(SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).

Atendendo ao que determina a ética em pesquisas na area de Ciéncias
Humanas, posto que esta pesquisa pertence ao ramo da Linguistica, o Projeto
que deu origem a segunda amostra do PORCUFORT (Fase II) foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE da
Universidade Estadual do Ceara (CAEE:79693417.7.0000.5534).
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4. Analise de Dados

Ao todo, foram registradas 736 ocorréncias das variantes ai e entdo
e, deste total, 618 dados (84%) pertencem a forma ndo padrdo, ai, e 118
ocorréncias (16%) pertencem a variante padrdo, entdo. A frequéncia de uso
para ai corrobora com a hipotese inicial, segundo a qual, devido ao carater
informal e espontaneo do contexto, mesmo considerando a norma culta, o af

seria mais corriqueiro, como demonstrado no Gréafico 1, a seguir.

Grifico 1 — Frequéncia de uso das variantes analisadas em nossa amostra.

Marcadores
e ai
entao

entao

Fonte: elaborado pelas autoras.

O GoldVarb X efetuou a analise binominal (step up and and down),
considerando a variante ai como valor de aplicacdo. Nesta rodada, o programa
mostrou que a melhor analise foi a rodada 15, com input = 0.891 e nivel de
significancia = 0.017. Nesta rodada, o programa selecionou, como relevantes,
os seguintes grupos de fatores Topico Discursivo, Faixa Etaria, Funcao
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Discursiva e Paralelismo, nesta ordem de importancia. A seguir, analisaremos
cada uma destas variaveis.

Toépico Discursivo

Quando se trata do topico discursivo, ha diversas definigdes. No
entanto, para esta pesquisa, adotamos a concepgao de que o “topico sintetiza
um fragmento de discurso coerente, sem que necessariamente seja explicitado
pelo falante ou escritor” (PINHEIRO, 2011, p. 44). Segundo Pinheiro (2011),
o topico esta vinculado aos temas abordados no texto, representando “o
contetdo sobre o qual se fala ou escreve, indicando a perspectiva focalizada”
(PINHEIRO, 2011, p. 50).

Aragjo et al (2019, p. 339) reconhecem a relevancia dos topicos
discursivos como fator de analise no uso de sequenciadores. Segundo
os autores, compreender quais topicos discursivos estdo associados aos
sequenciadores ¢ de que forma essa conexdao ocorre pode contribuir para
uma melhor compreensio das escolhas feitas pelos falantes. Nesta pesquisa,
classificaram-se os topicos discursivos de acordo com as ocorréncias
encontradas no corpus, a saber: conversas casuais, conversas relacionadas
ao trabalho, conversas sobre terceiros, recordagdes, relato de vida pessoal,
politica, religido e instrugao/explicagdo.

Verifica-se, na Tabela 1, que os fatores recordagdes (0.807), instrugao/
explicacdo (0,702), conversas sobre terceiros (0,664) e politica (0,599)
despontam como aliados do sequenciador ai, ja os fatores vida pessoal (+,¥3V),
religido (+,Y1¢), trabalho (+,YY°) e conversas casuais (*,)AY) inibem a sua
aplicagao.
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Tabela 1 — Atuacfo da varidvel topico discursivo sobre a variante “ai”

Fatores Aplicacao/Total % Peso Relativo
Recordagdes 159/165 96,4 0,807
Instrugao/ 12/13 92,3 0,702
Explicacdo

Terceiros 134/144 93,1 0,664
Politica 40/44 90,9 0,599

Vida Pessoal 157/213 73,7 0,297
Religido 7/10 70 0,264
Trabalho 90/119 75,6 0,255
Conversas Casuais | 19/28 67,9 0,183

Fonte: elaborada pelas autoras.

Com base na Tabela 1, nota-se que o resultado obtido corrobora com
o estudo de Araujo et al (2019) sobre o uso dos sequenciadores ai e entdo no
falar popular de Fortaleza, no qual o fator “recordacdes” foi o mais produtivo
para ai. Aqui, o fator “recordacdes” apareceu em 96,4% das ocorréncias, com
peso relativo de 0,807, revelando ser o fator mais influente para a variante ar.
Esse resultado ja refuta Araujo et al (2020), em que o maior aliado foi o fator
“instrucdo/explicacao”.

Um resultado que merece destaque é o topico “politica”, que
apresentou 40/44 ocorréncias (90,9%) de ai, com peso relativo de 0,599.
Esse favorecimento ¢ interessante porque, em principio, o discurso politico
poderia demandar maior monitoramento da fala, contexto no qual o marcador
entdo seria esperado como forma de maior prestigio. Contudo, os dados
indicam que, mesmo em temas mais formais, a variante a/ mantém espaco
expressivo, possivelmente em razdo de o carater argumentativo, emocional
e persuasivo desse tipo de topico, que aproxima o discurso de uma oralidade
mais espontanea.

Deve-se considerar que o fator “religido”, com apenas 10 ocorréncias,
foi o que apresentou a menor quantidade de dados na amostra. Ainda assim, os

resultados apontam para a validagao da hipdtese de que topicos discursivos de
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carater mais informal, como “recordagdes”, favorecem o uso do sequenciador
al. Esse comportamento confirma a tendéncia de que, em contextos menos
monitorados, a linguagem se constréi de modo mais espontaneo, favorecendo
variantes associadas a informalidade.

A relevancia do fator “recordagdes” na selecdo do sequenciador ai
pode estar relacionada a natureza discursiva desse tipo de enunciado. Relatar
lembrangas frequentemente envolve a reconstru¢ao de eventos passados de
forma nao linear, exigindo a conexao entre diferentes momentos da narrativa.
Nesse contexto, ai atua como um marcador que organiza a progressio
discursiva, sinalizando a introdugdo de novos eventos, mudangas de
perspectiva ou desdobramentos inesperados. Além disso, por se tratar de uma
estrutura tipica da oralidade, ai contribui para a fluidez do relato, permitindo
ao falante recuperar e organizar informacdes de maneira espontanea. Esse
resultado dialoga com o que apontam Tavares (2012, 2016a) ¢ Aratijo et al
(2019), que também observaram o favorecimento de af em contextos narrativos
e informais, confirmando sua fungdo como marcador associado a oralidade

espontanea.

Faixa Etaria

Confirmando uma das hipoteses levantadas inicialmente neste estudo,
o marcador ai € mais frequente em discursos de falantes mais jovens, como

pode ser visto na Tabela 2 a seguir:

Tabela 2 — Atuacio da variavel faixa etaria sobre a variante “ai”

Fatores Aplica/Total % Peso Relativo
I (15 a 25 anos) 280/322 87 0,631
IT (26 a 55 anos) 169/193 87,6 0,479
III (56 anos em diante) 169/221 76,5 0,330

Fonte: elaborada pelas autoras.
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A partir da Tabela 2, observa-se que os informantes mais jovens (15
a 25 anos) apresentam um peso relativo de 0,631, ao contrario dos adultos, de
26 a 55 anos, com peso relativo 0,479, e dos idosos, com peso relativo 0,330.
Assim, apenas os mais jovens favorecem a realizacdo do sequenciador ai, o
que ndo sugere nenhuma mudanga em curso. Além disso, verificamos que os
resultados da tabela 2 reforcam a tese de que a variante ai ¢ menos produtiva
entre os mais velhos (a partir dos 56 anos), mesmo com uma frequéncia de
uso ainda relativamente alta (76,5%), comparando-se com os adultos (87,6) e
jovens (87%).

O maior uso e favorecimento do sequenciador ai entre os jovens pode
estar associado a caracteristicas da oralidade e da informalidade tipicas desse
grupo etario. Estudos, como os de Tavares (2016a, 2017), indicam que falantes
mais jovens tendem a empregar estruturas marcadas pela espontaneidade,
fluidez e menor planejamento discursivo, caracteristicas em que ai se destaca.
Esse sequenciador desempenha um papel essencial na organizagdo do
discurso falado, especialmente em narrativas e relatos informais, funcionando
como um conector flexivel que introduz novas informacgdes, indica mudanga
de perspectiva ou preenche pausas na fala. Além disso, a influéncia das
interagdes cotidianas e do ambiente digital, onde a comunicacdo tende a ser
mais dindmica e fragmentada, pode reforcar o uso de ai como um recurso

discursivo natural entre os jovens.

Funcio Discursiva

Como pode ser visto na Tabela 3, o fator marcar consequéncia
apresenta a maior frequéncia de uso (87,4%) no emprego da variante ai e
um peso relativo de 0,552, indicando que favorece este sequenciador. Ja os
outros dois fatores, indicar sequéncia temporal, com peso relativo 0,387, e
introduzir topicos, com peso relativo 0,311, desfavorecem a variante ai. Desse
modo, apenas o fator marcar consequéncia favorece o uso do sequenciador

ai, rejeitando a hipotese inicial sugerida para esta variavel, segundo a
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qual o marcador ai desempenha predominantemente a fungdo de indicar
consequéncia, enquanto entdo esta associado a marcar sequéncia temporal e

introduzir topicos.

Tabela 3 — Atuacio da variavel func¢io discursiva sobre a variante “ai”

Fatores Aplica/Total % Peso Relativo
Marcar 498/570 87,4 0,552
Consequéncia

Indicar Sequéncia 29/38 76,3 0,387
Temporal

Introduzir Topicos 91/128 71,1 0,311

Fonte: elaborada pelas autoras.

O fator marcar consequéncia favorece o uso do sequenciador af
porque esse conectivo desempenha um papel essencial na organizagdo causal
dos eventos no discurso oral. Segundo Tavares (2016a), ai ¢ um marcador
tipico da oralidade, utilizado com frequéncia para estabelecer relacdes de
causa ¢ efeito de maneira fluida e espontanea, especialmente em narrativas
informais. Além disso, Tavares (2017) destaca que esse sequenciador aparece
com relevancia em relatos de experiéncia pessoal e opinido, funcionando
como um recurso discursivo para introduzir desdobramentos logicos e
inferéncias. A preferéncia por ai na marcagdo de consequéncia também esta
relacionada a sua flexibilidade no discurso falado, permitindo conexdes entre
enunciados sem a rigidez de conectivos mais formais, como, “portanto” ou
“assim”. Dessa forma, a sua recorréncia nesse contexto refor¢a sua fungdo
pragmatica na progressdo discursiva, tornando-o um elemento chave na

construcao interativa do texto oral.

Paralelismo

O paralelismo linguistico ¢ compreendido como um recurso textual

que se manifesta pelarepeti¢ao de estruturas sintaticas, semanticas ou ritmicas,
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contribuindo para a coesdo e para o ritmo da enunciag@o. Halliday e Hasan
(1976) ja haviam apontado o paralelismo como uma das formas de coesao
textual que reforcam a continuidade do discurso. No contexto brasileiro,
Koch (2004, 2008) discute a importancia da repeti¢do e do paralelismo como
mecanismos de articulagdo textual e de construcao da coeréncia. Marcuschi
(2008), por sua vez, enfatiza que, na oralidade, o paralelismo e a repeti¢do
sdo estratégias recorrentes que favorecem a organizagdo e a progressiao
tematica. Embora poucos estudos tratem diretamente do paralelismo em
sequenciadores discursivos, investigagoes como as de Tavares (2012, 2016a)
permitem relacionar esse conceito ao papel de formas como ai e entdo, cuja
recorréncia contribui para a estruturagdo narrativa e para a fluidez da fala.
Na Tabela 4, logo a seguir, vemos os resultados da atuacdo do

paralelismo sobre a variante at:

Tabela 4 — Atuacgio da variavel paralelismo sobre a variante “ai”

Fatores Aplica/Total % Peso Relativo
Naio primeiro da série 162/178 91,0 0,630
Primeiro da série 456/558 81,7 0,458

Fonte: elaborada pelas autoras.

O fator ndo primeiro da série favoreceu o uso da variante ai (91%, com
peso relativo igual a 0,630), indicando que essa forma ocorre preferencialmente
em sequéncias discursivas internas. Ja o fator primeiro da série, embora
apresente 81,7% de frequéncia, obteve peso relativo de 0,458, configurando-
se como inibidor do uso de ai. Esses resultados refutam a hipdtese inicial
do estudo, pois mostram que o marcador aparece mais como elemento de
continuidade discursiva do que como iniciador de topico ou turno. Nesse caso,
0 ai constrdi coesdo interna, ligando partes do discurso ja em andamento,
funcionando, portanto, mais como segundo marcador do que como primeiro.

Isso pode indicar que ai tem forte comportamento de continuidade,
funcionando mais como elemento de sequéncia discursiva interna do que
como iniciador de topico ou novo turno. Nesse caso, o ai estd construindo
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coesao interna, ligando partes do discurso ja em andamento, por isso aparece
mais como segundo marcador do que como primeiro.

Consideracoes Finais

Este estudo investigou o uso dos sequenciadores ai e entdo no
portugués culto falado em Fortaleza na perspectiva variacionista. Os
resultados confirmaram a hipotese de que af é a variante mais recorrente no
registro Dialogo entre Dois Informantes - D2, mesmo na variedade culta, o
que reforca sua associagdo com a oralidade e a informalidade (TAVARES,
2012, 2016b; ARAUJO et al., 2019). Além disso, foi possivel demonstrar que o
uso desses marcadores ndo ocorre de forma aleatéria, mas € condicionado por
fatores, como faixa etaria, topico discursivo, funcao discursiva e paralelismo.

Entre as variaveis analisadas, o topico discursivo foi o fator mais
relevante na escolha de ai, especialmente no contexto de recordagdes. Esse
achado corrobora a pesquisa de Araujo et al (2019), que identificou essa
mesma tendéncia no falar popular de Fortaleza. A predominancia de a7 nesse
contexto sugere que ele desempenha um papel essencial na estruturagao
narrativa, organizando a progressdo discursiva e facilitando a rememoragao
de eventos passados.

A analise da faixa etaria evidenciou que ai é mais frequente entre
falantes mais jovens, o que esta alinhado com os achados de Tavares
(2012, 2016b), que demonstram uma associacdo entre formas linguisticas
mais espontdneas ¢ o grupo etario mais novo. Essa preferéncia pode estar
relacionada a maior exposi¢do dos jovens a contextos de fala informal e
ao impacto das interacdes digitais, onde a comunicacdo tende a ser mais
dindmica e fragmentada.

No que diz respeito a fungdo discursiva, o sequenciador ai foi
favorecido para marcar consequéncia, contrariando a hipotese inicial de
que sua principal fun¢do seria indicar sequéncia temporal. Esse resultado
confirma a analise de Tavares (2016a, 2017), que aponta ai como um marcador
que introduz inferéncias e desdobramentos logicos no discurso oral.
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Por fim, o estudo sobre paralelismo discursivo mostrou que ai foi
mais favorecido no fator ndo primeiro da série, invalidando a hipotese de
que seu uso seria mais privilegiado como elemento introdutério. Essa relacao
sugere que af atua nao apenas como um marcador inicial, mas também como
um recurso de continuidade dentro de sequéncias discursivas mais amplas,
reforgando seu papel na coesao textual (SANTOS; FREITAG, 2011).

A partir dessas analises, este estudo contribui para o aprofundamento
das investigacdes sobre variacdo e mudanca linguistica, reafirmando o
impacto das condi¢des sociais e

discursivas na escolha de sequenciadores. Além disso, ao adotar um
recorte especifico do corpus PORCUFORT Fase II, a pesquisa preenche
uma lacuna deixada por estudos anteriores, que privilegiaram registros mais
formais e dados mais antigos.

Sugere-se, como continuidade desta investigacdo, a amplia¢do
da analise para outros tipos de registros dentro do PORCUFORT, como o
Dialogo entre Informante e Documentador (DID) e a Elocugao Formal (EF), a
fim de verificar se as tendéncias observadas no D2 se mantém em diferentes

graus de monitoramento da fala.
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Latina e docente do PPG em Estudos de Linguagem da Universidade Federal
Fluminense. Conselheiro do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPEx) da UFF (2025-2027). Bolsista Cientista Nosso Estado da FAPERJ
(2024-2027). Membro da Société de Linguistique Romane (Franga) e da
Associagdo Internacional de Linguistica do Portugués (Portugal). Realizou
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estagio de pos-doutorado em Letras e Linguagem (UERJ) sob supervisao
da Prof.a Dr.a Carlinda Fragale Pate Nufiez. Doutor ¢ Mestre em Culturas
da Antiguidade Classica (UFRIJ/CAPES). Especialista (EaD) em Politicas
Publicas e Gestao Governamental (Politicas Linguisticas) (UFF/Cederj).
Bacharel em Letras: Portugués-Latim (UERJ). Collaborator PhD Researcher
do Centro de Estudos em Letras da Universidade de Tras-os-Montes e Alto
Douro (CEL/UTAD, Portugal) e coordenador do acordo de cooperagido
internacional entre a UFF e a UTAD (2024-2028). Membro (researcher) do
Projeto European Network On Lexical Innovation (ENEOLI - CA22126) da
rede COST/European Cooperation in Science and Technology (financiamento
pelo Euraxess/ERC-Horizon Europe, 2023-2027), com a Universita degli studi
di Verona (Italia). Pesquisador do Projeto Capes-COFECUB Discriminagao
linguistica e preconceito social: um estudo comparativo entre o Brasil e a
Franca, com a Université Rennes 2 (2023-2027), em que desenvolveu estadia
de pesquisa. Lider do Grupo de Pesquisa Filologia, linguas classicas e
linguas formadoras da cultura nacional (FILIC/CNPq/SBEC/UFF) e membro
do Laboratério em Pesquisas em Contato Linguistico da UFF (LABPEC).
Orientador no projeto Move La America (CAPES/ Universidade do Chile).
Coordenador da 4rea de Historiografia da Linguistica da Associagdo
Brasileira de Linguistica (Abralin, 2020-2024). Membro do GT da Anpoll de
Historiografia da Linguistica Brasileira. Membro da Greek Scientists Society
(GSS, Grécia/Uniao Europeia). Membro fundador da Association of European
Researchers in Brazil (AERB, apoiado por Euraxess-Brasil). Sécio do Real
Gabinete Portugués de Leitura (RGPL/Rio de Janeiro). Tem experiéncia nas
areas de Letras e Linguistica, com énfase em Linguas Classicas e Linguistica
Historica (Linguas Romanicas), atuando principalmente nos seguintes temas:
Histoéria das Ciéncias da Linguagem (Historiografia Linguistica/ Historia das
Ideias Linguisticas), Glotofobia, Gramaticografia e Lexicografia.

LOURENCO CHACON JURADO FILHO cursou graduagio em Letras

Portugués Francés pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
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(1979), mestrado em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas
(1985), doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas
(1996) e pos-doutorado em Linguistica pela University of Florida (1999), apoio
FAPESP, e pela Universidade de Lisboa (2012-2013), apoio ProPG/UNESP. E
livre-docente em Linguistica em Fonoaudiologia pela Universidade Estadual
Paulista - campus de Marilia - em 2017. Atualmente é professor aposentado
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, tendo atuado,
nessa Universidade, no curso de graduagdo em Fonoaudiologia. Continua, na
mesma instituigdo, sua atuacdo no Programa de Pés-Graduacdo em Estudos
Linguisticos € no Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Saude e
Comunicagio Humana. E, ainda, professor visitante junto ao Programa de Pos-
Graduagao em Ciéncias da Reabilitagdo, da Universidade Federal da Bahia.

LucAs RIEHL ALVES DE SOUZA ¢é doutorando do Programa de Pos-
Graduag@o em Linguagem da Universidade Federal Fluminense (Posling
- UFF), sob orientagdo da profa. Dra. Telma Cristina Pereira, na linha de
pesquisa: Historia, Politica e Contato Linguistico, e bolsista Capes-PROEX.
Concluiu em mar¢o de 2026 mobilidade académica com financiamento
COFECUB-CAPES na Université Rennes 2. E Mestre também pela UFF,
tendo defendido dissertagdo em marco de 2023, com o tema “Claridade: um
farol na politica linguistica de Cabo Verde”, a qual foi vencedora do edital
“Egressos do Posling” e contemplada com publica¢do em livro por incentivo
e financiamento CAPES. E membro do Laboratério de Pesquisas em Contato
Linguistico (LABPEC). Nutre particular interesse nos assuntos Contato,
Conflito e Politicas Linguisticas, pesquisando principalmente os seguintes
temas: Linguas Crioulas; Lingua e Identidade; Glotopolitica; com énfase em
Cabo Verde.

LuciANA CARLA DAS GRACAS CASAGRANDE ¢ professora da rede privada
e pesquisadora, com atuacdo e estudos na area da Pedagogia Freinet. Graduada
em Pedagogia, com especializacdo em Necessidades Educacionais Especiais

(NEE), e mestre em Letras, com énfase em Linguistica, formacdes concluidas
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na Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC Minas) e no Programa de
Pos-Graduagdo em Letras da PUC Minas.Durante a graduagao, foi bolsista
do Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PROBIC/FAPEMIG), onde
realizou a pesquisa intitulada “A categoria gramatical do aspecto verbal: uma
analise da categoria Aspectual em livros didaticos da lingua portuguesa”. No
mestrado foi bolsista pela CAPES com bolsa tipo 1 para realizar a pesquisa
intitulada “Alfabetizagdo e Letramento: a escrita de alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental I no periodo pos-isolamento”, além disso, estagiou em
docéncia na graduagio pelo programa de pds-graduacdo em Letras da PUC
Minas.Foi membro do Grupo de Estudos Linguisticos ELINC (Estudos em
Linguagem e Cognicao) por dois anos e monitora no curso de Pedagogia por um
ano. Atuou como voluntaria e bolsista no projeto de extensdo “Aprendizagem
da leitura e da escrita por parte de adultos com deficiéncia intelectual” que
atualmente ¢ o projeto “Alegria” da Rede Incluir, concluiu voluntariado no
projeto de extensdo Casa do aprender (Rede Incluir PUC Minas) prestando
atendimento individualizado a pessoas com dificuldade de aprendizagem,
bem como, foi professora de maneira auténoma como alfabetizadora de
pessoas autistas em escola privada.

MARIA CEcCILIA CASINI ¢ livre-docente em Lingua, Literatura e Cultura
Italianas pela USP, é Professora Associada V de Literatura Italiana na FFLCH-
USP. Doutora em Teoria Literaria e Literatura Comparada pela USP, com pos-
doutorado pela Universita L’Orientale de Napoles, pesquisa literatura italiana
medieval, renascentista e barroca, historia da lingua italiana, literatura

comparada e autoria feminina.

MARIANA QUEIROGA GOMES ¢ doutoranda em Linguistica pela Pontificia
Universidade Catoélica de Minas Gerais (PUC MlInas). Mestre em Linguistica
pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas).
Graduada em Pedagogia (Enfase em Necessidades Educacionais Especiais)
e graduada em Letras pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais (PUC Minas). Foi bolsista da CAPES pelo Programa de Residéncia
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Pedagogica e, por dois anos consecutivos, foi bolsista de iniciag@o cientifica
da FAPEMIG com projetos nas areas de Educagdo e Linguistica. Foi membro
do projeto de extensdo da PUC Minas intitulado ALEGRIA - Aprendizagem
da Leitura e Escrita Gerando Respeito, Inclusdo e Autonomia. Participa do
Grupo de Estudos em Linguagem e Cognigao (ElinC). Atuou como monitora
e expositora em eventos do Curso (Simposio da Pedagogia - 2016) (Mostra
Tecnologica do IPUC - 2016) e da Pontificia Universidade Catolica de Minas
(PUC Aberta - 2016). Atualmente, ¢ professora na prefeitura municipal de
Belo Horizonte. Conquistou o Prémio Sylvia de Resende Costa, pela PUC
Minas (2020) e Prémio. Prof. Dr Marta Pires Relvas - Experiences Report, The
Sixth International Congress of Neuroscience and Learning - Performance
Multidisciplinary (2020).

MATHEUS GOMES ALVES ¢ doutor e mestre em Linguistica, pelo Programa
de Poés-graduagdo em Linguistica da Faculdade de Letras - UFRJ, na linha
Gramatica na Teoria Gerativa. E especialista em Lingua Portuguesa, pelo
Liceu Literario Portugués/UERJ e licenciado em Letras Portugués-Inglés,
pela UFRJ. Foi professor de Lingua Portuguesa, do Departamento de
Letras Vernaculas, da UFRJ, de 2022 a 2024. Foi professor de Linguistica,
do Departamento de Linguistica e Filologia, da UFRJ, de 2022 a 2024.
Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Teoria e Analise
Linguistica e em Gramatica da Lingua Inglesa. Atua no grupo de pesquisa
Biologia da Linguagem, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, com
interesse em sintaxe cartografica, advérbios e no ensino de portugués como

lingua materna.

MIRIAN VERZA AMARANTE ¢ bacharela em Fonoaudiologia pela
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho. Mestre em
Fonoaudiologia - Distarbios da Comunicagdo Humana - também pela
Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho. Doutoranda em
Estudos Linguisticos, pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita

Filho. E membro da rede internacional de pesquisa Literacies in Different
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Fields of Knowledge, com financiamento CAPES-PrIint-UNESP (2019-
em andamento). Integra, desde 2017, o Grupo de Pesquisa “’Estudos sobre
a Linguagem”, o GPEL, existente desde 1999 e cadastrado no Diretorio de
Grupos de Pesquisa do CNPq. Investiga relagdes entre ortografia infantil,
fonética e fonologia da lingua, convengdes ortograficas e alfabetizagao.

MURILO AMARAL DO PRADO CASTRO possui graduagdo em Letras -
Portugués pela Universidade Federal de Goids, com énfase em Literatura
e cangdo popular. Atualmente, é mestrando de Filosofia, com énfase em

Estética, da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

RAQUEL MARQUES DA SILVA LAGOA ¢ doutoranda em Lingua Portuguesa
pela Universidade Federal Fluminense (2025). Possui graduacao em Letras
- Inglés pela Universidade Federal Fluminense (1998), Especializacdo em
Literatura de Lingua Inglesa pela Universidade Federal Fluminense (1999),
Especializagdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa (2003) e
Mestrado em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(2024). Atualmente é professora de Lingua Inglesa da Secretaria de Educacao
do Estado do Rio de Janeiro, atuando no Colégio Estadual Ministro José de
Moura e Silva e professora da Fundagao Publica Municipal de Educagao de
Niter6i, atuando como professora de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa
na Escola Municipal Altivo César. Tem experiéncia na area de Letras, com

énfase em Linguas Estrangeiras Modernas

RENATTA PIRES FRANCO ¢ doutoranda e mestra em Linguistica Aplicada
pelo Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada na Universidade
Estadual do Ceara, na area de Linguagem e Interagdo, com pesquisa filiada
ao Laboratério de Tradugdo Audiovisual (LaTAV). Pés-Graduada em
Audiodescricdo pela Pontificia Catdlica de Minas Gerais (PUC-MG) e em
Gestdo de Equipes, Inovag¢do e Produtividade pela Uninassau, ambos os
cursos de especializacdo na modalidade EaD. Bacharela em Letras Inglés pela
Universidade Estadual do Ceard. Tem experiéncia na area de Linguistica, com
énfase em Linguistica Aplicada, atuando principalmente nas seguintes areas
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da Traducao Audiovisual Acessivel (TAVa): Audiodescri¢do para pessoas
com deficiéncia visual e Legendagem para Ouvintes e Surdos e Ensurdecidos.

SHAYANE FRANCA LOPES ¢ doutoraem Estudos de Linguagem (Universidade
Federal Fluminense/UFF, 2022), com po6s-doutorado no Programa de Pds-
Graduagdo em Filosofia e Ensino (CEFET/RIJ), cuja pesquisa se concentra na
area de Formagao docente com foco em Prevengio ao Abuso Sexual. E mestre
(Universidade Federal Fluminense/UFF, 2017), especialista em Educa¢ao
Especial Inclusiva (Universidade Candido Mendes - Instituto AVM, 2015) e
graduada em Letras (Universidade Federal Fluminense/UFF, 2005). Possui
MBA em Gestao de Pessoas (Universidade Federal Fluminense/UFF, 2012) e
cursos de extensao em Motivacdo e Geréncia de Pessoas (Fundagdo Getulio
Vargas/FGV, 2009; Universidade Estadual de Campinas/UNICAMP, 2008).
Em 2022 concluiu a Certificagdo ESEPAS: Educa¢do Sexual, Emocional e
Prevencao ao Abuso Sexual (Faculdade Brasilia/FBr, 2022). Atuou no ensino
superior como professora da Faculdade de Letras da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro/UERJ e como professora da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal Fluminense/UFF. Atuou também na educagdo
basica como professora e coordenadora de area no Colégio Salesiano
Regido Oceanica e na educacdo profissional e empresarial como instrutora
especializada no SENAI, ministrando cursos de aperfeigopamento em Lingua
Portuguesa e Redagdo Empresarial na Petrobras. Atualmente, ¢ professora
da Rede Estadual de Educacdao do Rio de Janeiro, pesquisadora integrante
do Grupo de Pesquisa Praticas de Linguagem, Trabalho e Formagao Docente
(Universidade Federal Fluminense/UFF) e idealizadora do Projeto Cultura
de Prote¢do: Prevencdo ao Abuso Sexual, ministrando cursos de formacao,

treinamentos, oficinas e palestras.

SUELLEN VAZ DE SOUZA cursou graduagdo em Fonoaudiologia pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2012), mestrado
em Fonoaudiologia na area de Distirbios da Comunicagdo Humana pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2015) e doutorado

Confluéncia. Rio de Janeiro: Liceu Literario Portugués, n. 71, p. 394-406 jul.-dez. 2026

404



Colaboradores deste nimero

em Estudos Linguisticos na area de Analise Linguistica pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2019). Realizou pds-doutorado
junto ao Departamento de Fonoaudiologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2023). Integra, desde
2010, o Grupo de Pesquisa “Estudos sobre a Linguagem’’, o GPEL, existente
desde 1999 e cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq,
investigando relagdes entre ortografia infantil, fonética e fonologia da lingua,
convengoes ortograficas e alfabetiza¢dao. Atua como Fonoaudiéloga na cidade
de Marilia/SP. Tem experiéncia nas areas de Fonoaudiologia e Linguistica,

com énfase em Linguagem, em seu modo de enunciacdo falado e escrito.

TATIANA KELLER ¢ doutora em Linguistica Aplicada pela PUCRS (2010),
com pos-doutoramento no Programa Lingua e Cultura, da UFBA, na
linha Linguistica Histérica, Filologia e Histéria da Cultura Escrita (2020).
Mestre em Teoria e Analise Linguistica pela UFRGS (2004) ¢ Licenciada
em Letras Portugués e Inglés pela UFRGS (2001). Professora Associada
IV do Departamento de Letras Vernaculas da UFSM, na area de Lingua
Portuguesa. Filiadaa ABRALIN e a ALFAL. Membro do GT Sociolinguistica
da ANPOLL. Membro do Grupo de Pesquisa Historia da Lingua e Formagao
Urbana (HLinFU). Docente permanente do Programa de Pos-Graduagdo em
Letras na linha de pesquisa Estudos do texto e praticas linguisticas. Coordena
os projetos Varia¢do e mudanca linguistica do Rio Grande do Sul: aspectos
sincronicos e diacronicos e Toponimia Urbana de Santa Maria/RS: aspectos
linguisticos, histéricos e sociais. Coordena o projeto Para a Historia do
Portugués Brasilerio no Rio Grande do Sul (PHPB-RS). Tem experiéncia na
area de Teoria e Analise Linguistica, Filologia e Fonologia do Portugués e
Portugués Histdrico e atua principalmente nos seguintes temas: variagao e
mudanga linguistica, edi¢do e analise de manuscritos, historia linguistica e
social do portugués brasileiro.

THAIS LEAL RODRIGUES ¢ doutora e mestre em Estudos de Linguagem,
pela Universidade Federal Fluminense, com &rea de concentragdo em
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Linguistica. E pesquisadora com interesse nos seguintes temas: variagio
linguistica, ensino de portugués como lingua materna e estrangeira ¢ ensino
de espanhol, com base nos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e
da Sociolinguistica Educacional. Possui graduacdo em Letras - Espanhol e
pos-graduagdo em Lingua Portuguesa, pela mesma instituicdo. Atualmente,
¢ professora de espanhol da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Estado
do Rio de Janeiro - FAETEC (desde 2013). Trabalhou como professora de
lingua espanhola e lingua portuguesa no Instituto Federal Fluminense.Tem
experiéncia docente de quinze anos, tendo também trabalhado como tradutora.
Foi bolsista da Faperj e Capes. E autora do livro Ensino de portugués brasileiro
a hispanofalantes e a representacdo do complemento verbal - Editora Appris.
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