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APRESENTACAO

O presente nimero de Confluéncia presta homenagem a Horacio Franca
Rolim de Freitas, um dos mais qualificados fil6logos brasileiros das ultimas
geracdes, falecido em 1 de novembro de 2014. Dono de um rigoroso pendor
para a pesquisa acurada do fato linguistico, sobretudo no campo da Morfolo-
gia, a que emprestou com mais assiduidade as atengdes, Horacio pautou sua
trajetoria profissional tanto como emérito pesquisador, quanto como professor
querido, merecidamente elogiado pela seriedade e empenho com que se dedi-
cava a arte do magistério.

A retiddo de principios que tragou o carater de Hordcio manifestava-se
em certo vi€s positivista, que se expressava na comprovacdo exaustiva das
teses linguisticas que defendia, sobretudo no campo arido da investigagdo eti-
molégica. Entretanto, por tras das cortinas cerradas que o rigor cientifico que
lhe impunha, residia uma alma afavel e cordata, de um homem sempre zeloso
de seu mister, pronto a unir esfor¢os nas tarefas do cotidiano.

Horéacio Rolim de Freitas compunha o Conselho Editorial de Confluéncia.
Sua relagdo com o Liceu Literdrio Portugués era a de um colaborador dedica-
do, que durante décadas esteve presente nas principais atividades culturais e
educacionais desenvolvidas pelo Instituto de Lingua Portuguesa. Até retirar-
-se, em face de um lamentavel acidente que o privou de continuar cumprindo
as atividades profissionais regulares, Horacio exerceu o cargo de coordenador
do Curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa, além de nele haver atuado
como professor de Morfologia Portuguesa.

Entre os textos de sua qualificada bibliografia, destaca-se o volume
Principios de morfologia (5 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007[1979]), obra
fundamental para os que desejam iniciar-se na seara dos estudos da morfologia
sincronica sob os principios do estruturalismo, a qual, nas palavras de Silvio
Elia, “cumpre exemplarmente sua finalidade” (veja resenha no nimero 2 de
Confluéncia). Discipulo do inesquecivel filélogo Olmar Guterres da Silveira,
coube a Horacio oferecer ao publico interessado um estudo definitivo de sua
bibliografia no livro 4 obra de Olmar Guterres da Silveira (Rio de Janeiro:
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Metafora Editora Ltda., 1996). Ainda da lavra de Horacio Rolim de Freitas
sdo varios artigos publicados em Confluéncia, tais como Um problema de se-
mantica (n. 9), Etimologias numa visdo culturalista de Serafim da Silva Neto
(n. 14), Cronicas de Machado de Assis ou cronicas machadianas? — Aspectos
lingiiisticos do problema (n. 16), Diciondrios e etimologias (n. 24), Em defesa
de Mattoso Camara (n. 25-26), entre tantos outros.

Membro da Academia de Filologia, onde ocupou a cadeira n.° 24, cujo
patrono ¢ Teodoro Fernandes Sampaio, e professor aposentado da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, nosso homenageado deixa uma trajetoria exitosa
em varios estabelecimentos de ensino médio e superior, a par de um sem-nimero
de atividades em instituigdes de pesquisa e ensino. Sua presenca entre os fami-
liares e amigos ultrapassa a finitude do tempo em que viveu fisicamente, para
perpetuar-se indelével na memoria dos que tiveram o privilégio de seu convivio.

Como remate afetivo desta lembranga, reproduzimos, a seguir, um texto
escrito por sua esposa Marlene Coelho Rolim de Freitas, lido por ocasido da
homenagem que a Academia Brasileira de Filologia prestou ao grande linguista
brasileiro.

Ricardo Cavaliere
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Meu esposo adomdo,

Ma tempo de semeat e hd tempo de colher. M tempo de tiabalhaz e ha tempo de descansaz.

Comp’zeendo muito intensamente a sua tusteza ao ouvit a p’zofesso’za da novela ag’zadecet a
/wmenagem vecebida dos alunos. Isso ﬂzz com que vocé telembuasse as aulas que jd nao da mais,
a saudade dos alunos, a saudade dos belos momentos vividos em meio a eles que tanto o amaram
e que — tenho cetteza — ainda o amam e admizam, estejam onde estiverem. po’zque vocé ¢ um sex
ac!mimve/, e/ogiacfo pot todos, ac/amac!o, divia mesmo endeusado pot todos que com vocé convivem
ou conviveram um dia. Diria que vocé ¢ uma unanimidade. T odos o admimm, todos o tespeitam
e a/guns até o invejam pe/a sua fe/icidade e pe/o seu candter, por sua clignic[ade.

Tudo o que ][o[ p/antaclo esta-se espa//wmdo através Jaque[es p’zofesso’zes de /wje que um dia
Jd passaram pe/as salas de aula onde havia um P ’zofesso’z Movacio, um amigo bom e compreensio,
cotreto e exigente, mas sobretudo humano. Estudioso e cump’zizjo’z de seus devetes, tanto como
p&ofesso& quanto como matic{o, pai, tundo, avo, tio, amigo...

Mas ha um tempo de tiabalhar e um tempo de descansaz. /490&51 estd na howa de descansa.
fl/amos a/egm’z—m)s com o que temos /wje: vocé p/antou ¢ esta coﬂterw[o. Quantas /wmenagens e
a/eg’zias voce jd tecebeu ¢ teve! Quantos e quantos alunos o admitam ¢ amam! Quantas pessoas
gostaziam de sex como vocé ¢! Voce espa[/lou beleza pe/o mundo ¢ colhe agora os ﬁutos do bem
que fez, do que ensinou, das /igées de vida que Jeu, do alento aos que dele necessitavam! Por tudo
(ss0, qua/ a Bewnades, a voce admira-se e ama-sel & como eu 0 admizo e 0 amo! Olho para tuds
€ 50 vejo g/(i’zias e ag’zas[ec[mentos. Olho pawa a ﬁente e vejo uma bela estrada ainda a percotier,
exatamente como e a vi num sonho bem antigo e do qua/ Jjamais me esquecerel: uma estiada bem
comptic[a, de tevia éatida, meto [)ege, meto ama’ze/a, bem /isa, tendo dos dois lados sebes verdes
cheias de ﬂo’zes. & ew ia sozinha pe’zcowendo aqua[e caminho sem ﬁm que se aﬁnava, de tao longo
e p{[stante! Mas eu sa/)[a que tinha que pe’zcm’zéf/o too{() eo ][azia fe[[z, ta[vez porque pressentisse
que, numa cuwva qua/que’z, tiia encontiar aque[e que viva a ser a tazdao de e viver. Encontei-o
e juntos percotiemos a estrada bela e ﬂotic{a, cheia de vitsrias e /lomenagens, tuabalhos ¢ mais
tuabalhos, mas uma caminhada fe/iz potque a percotiemos juntos. Vamos continuar a petco’z&é—/a
enquanto Deus assim o permitit, mas ndo se esquega nunca de que ela é toda ﬂo’z[z/[a e sempre sevd
e as ﬂo’zes - porque ctiadas em nossa imaginagdo — nao Mottedo nunca. Estarao para sempie
vicosas e ée/as, potque fomm feitas de todos os atos éons que um p&oj@sso’z praticou na vida. Um
professot a quem ew amo muito e a quem admiro como o sex mais bem talhado pelas maos de Deus
e que tve a imensutavel sotte de um dia encontar no meio do caminho e que me pegou pe/a mao e
levou-me ao encontro da fe[icidaa[e.

O[)’z[gada, meu amor.
Marlene
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A PREFIXACAO NA TRADICAO GRAMATICAL PORTUGUESA

PREFIXATION IN PORTUGUESE GRAMMATICOGRAPHIC TRADITION

Graga Rio-Torto
Universidade de Coimbra
gracart@gmail.com

RESUMO:

O objetivo deste estudo consiste em rastrear o modo como a prefixacao tem sido anali-
sada na tradi¢@o gramatical portuguesa. Para tal, sdo consideradas gramaticas de refe-
réncia, brasileiras e portuguesas, desde J. Soares Barbosa (1822) a Said Ali (1931), por
forma a observar os fundamentos tedricos e os resultados da sua aplica¢do ao universo
da prefixacdo da lingua portuguesa. Sendo a prefixagdo um espaco de fronteira entre a
derivagdo ¢ a composigdo, os estudos escrutinados refletem esse continuo. Analisam-
-se em particular as unidades morfolexicais cujo tratamento oscila entre a prefixacdo
e a composicao, e comentam-se criticamente os argumentos aduzidos em vista a uma
optimizagdo da sua percepgdo por parte das gramaticas contemporaneas. Apos a in-
trodugdo, o artigo estrutura-se em duas grandes seccdes: a prefixagdo como subclasse
da composicdo ¢ a prefixacdo como subclasse da derivagdo. Uma sec¢do final analisa
criticamente as perspectivas compulsadas e bem assim as modernas tendéncias de tra-
tamento da prefixacdo na literatura gramatical contemporanea brasileira e portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de Palavras. Prefixagdo. Composicdo. Gramaticografia
do Portugués. Teoria Morfoldgica.
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14 Graga Rio-Torto

ABSTRACT:

This study aims to highlight how prefixation has been parsed in Portuguese grammatico-
graphic tradition. Some Brazilian and Portuguese reference grammars (J. Soares Barbosa
(1822), Vasconcelloz 1900, Nunes 1919, C. Michaélis de Vasconcelos s/d (1916), Said
Ali (1931)) have been selected, in order to observe their theoretical approach to the
prefixation of the Portuguese Language. As prefixation is in a border space between
derivation and composition, the studies scrutinized reflect that continuum. This paper
examines the morpholexical units whose treatment fluctuates between prefixation and
composition, and comments critically the arguments adduced in order to optimize your
perception on the part of contemporary grammars. After the introduction, the article
is structured into two main sections: the prefixation as a subclass of composition and
the prefixation as a subclass of derivation. A third section is devoted to the analysis
of prefixation in contemporary reference grammars and the final section presents a
critical discussion of the overview provided by the studies under analysis as well as
the conclusions.

KEYWORDS: Prefixation. Lexical composition. Portuguese grammaticographic tra-
dition. Morphological theory

Introducio

As fronteiras entre prefixa¢ao e composicdo sdo desde ha muito um tema
de grande controvérsia entre os especialistas.

A prefixagao € presentemente considerada um sector da formacao de pa-
lavras diferente da composi¢ao, mas com fortes pontos de contacto com esta
(Lieber; Stekauer 2009; Gongalves 2011, Rio-Torto 2014).

O estudo que aqui se empreende visa dar a conhecer o modo como em
gramaticas de referéncia do portugués a prefixacdo tem sido encarada, de
modo a melhor percebermos os fundamentos teéricos e historicos da sua atual
percepeao por parte da teoria gramatical contemporanea. A selecgdo das obras
analisadas (Barbosa 1822, Vasconcelloz 1900, Nunes 1919, C. Michaélis de
Vasconcelos s/d (1916) e Manuel Said Ali 1931) assenta essencialmente em
dois critérios que se entrecuzam: a sua relevancia e representatividade quer
teorica quer descritiva, pois trata-se de obras de referéncia da tradi¢ao grama-
tical portuguesa e inequivocamente representativas das concepgdes epocais em
que foram produzidas; o seu contributo maior para o conhecimento atual do
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A prefixagdo na tradi¢do gramatical portuguesa 15

dominio prefixal da lingua portuguesa. O cotejo com as gramaticas de Cunha/
Cintra (1984), de Bechara (2004) e com as bases do Acordo Ortografico de
1990 revela até que ponto estes textos sao largamente tributarios da reflexao
operada pela tradicdo gramatical portuguesa aqui escrutinada.

O quadro tedrico que serve de suporte a este estudo é o da morfologia
lexicalista e construcional, tal como tem sido aplicado ao portugués por Alves
2000, Gongalves 2011, Rio-Torto 1998, Rio-Torto et al. 2013 e pelas equipas
que estes estudiosos lideram. Nao obstante as particularidades do pensamento
destes autores, os seus trabalhos tém em comum uma concepg¢do em que de-
rivagdo e composi¢do sdo dominios diferentes, mas contiguos, ¢ bem assim
uma concepgdo da gramatica genolexical da lingua em que os operadores sao
portadores de sentidos, uns mais prototipicos que outros, organizados em redes
funcionais e conceptuais.

No que diz respeito aos prefixos da lingua portuguesa, estes tém origem
maioritariamente em (i) prefixos latinos (ad-, in-, re-), em (ii) preposigdes la-
tinas (ad, ante, contra, cum, in, trans) ¢ em (iii) advérbios (bene, male, minus)
também latinos. Na lingua-mae (cf. ante, contra), como na portuguesa (ante,
contra), uma mesma forma pode ter valor prefixal (ante-camara, contrapro-
posta) ou preposicional (ante o acontecido, contra o parecer do legislador...),
mas a forma ndo faz (nem se confunde com) a fun¢do: a preposi¢ao com (cf.
alinhar com alguém, pactuar com x, viver com x) nao equivale funcionalmente
ao prefixo com- em compatriota, compactuar, consorte.

Num estudo cujo corpus é constituido por gramaticas historicas, Caetano,
2003, p.83 sustenta que «Na maioria das gramaticas histdricas, a prefixacao ¢
predominantemente um tipo de composicao [...] esta opgao tedrica [...] ndo
esta relacionada com uma questao de época, nem com o modelo seguido (ne-
ogramatico ou estruturalista)»

O quadro seguinte sintetiza alguns dos nomes de gramatico/s cujas con-
cepgoes sustentam esta tese da autora.
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Tabela 1. Prefixag@o dentro e fora da composi¢ao

Prefixacdo incluida dentro da composicao Prefixagdo dentro da derivaciao

Theofilo Braga (1876), Carl von Reinhardstoettner
(1878), Manuel Pacheco da Silva Jr. (1878), Manuel Pa-
checo da Silva Jr. e Lameira de Andrade (1887), Antonio
R. Vasconcellos (1900), Eduardo C. Pereira (1916), José
J. Nunes ([1919] 1899), Francisco M. Sequeira (1938a e
1938b), Ismael Coutinho (1938), Carolina Michaélis de
Vasconcellos (s.d.), Mattoso Camara Jr. (1975)

Othoniel Mota (1916), Brandt
Horta (1930?), Manuel Said Ali
(1931), Joseph Huber (1933),
Jaime de Sousa Martins (1937)

A ideia de que os prefixos sdo dotados de maior autonomia, nomeada-
mente face aos sufixos, perpassa pela literatura que a ambos se dedica. Mas,
como ¢ sabido, a autonomia dos prefixos ¢ relativa e, quando muito, acentual,
nao sintatica.

Os prefixos originam-se maioritariamente em preposi¢cdes ¢ advérbios.
Mas ndo ¢ por isso que os prefixos da lingua contemporanea possuem autono-
mia sintactica. Os sufixos sdo sistematicamente formas presas. Os prefixos nao
sdo formas autonomas, ou necessariamente dotadas de maior autonomia que
os sufixos (veja-se des-, in-, hipo-, hiper-, etc.), mas presas. As preposicdes
que estdo na sua base, essas sim, podem funcionar com maior autonomia. As
preposi¢des sao articuladores intrassintagmaticos, sdo regidas por um termo
subordinante, pelo que, no limite, ndo sdo sintacticamente livres. Algumas
preposi¢des sao acentualmente autonomas, outras nao.

Se observarmos as 16 ‘verdadeiras’ preposi¢des que Barbosa, 1822 elenca,
verificamos que hé preposicdes com e sem independéncia acentual. O quadro
seguinte visualiza umas e outras.

Tabela 2. Prefixos (em Barbosa, 1822) com e sem independéncia acentual

Com independéncia acentual Sem independéncia acentual

a, com, de, em, per, por,

ante, apoz, até, contra, desde, entre, para, sobre
, apoz, ate, 5 s , para, sem, sob

Se tivermos em conta a lista de prefixos de Vasconcelloz, 1900, verificamos
que todos os monossilabicos ndo constituem dominio acentual, e o inverso se
verifica para os dissilabicos.
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Tabela 3. Prefixos que entram em compostos (Vasconcelloz, 1900)

[-constituem dominio acentual] [+constituem dominio acentual]
A-, Con-, De-, Des-, Em-, Es- ou ex-, In- ou i-, Ante-, Anti-, Circum-, Contra, Entre-,
Pre-, Re-, Sub-, so-, so- Extra-, Sobre, Soto-, Ultra-

1. A prefixacio como subclasse da composicio.

1.1 Compostos pluriverbais e compostos por prefixagdo em Jeronimo
Soares Barbosa (1822)

Jerénimo Soares Barbosa, na Grammatica Philosophica da Lingua Por-
tugueza, distingue dois processos de formagdo de palavras: a composigdo ¢ a
derivagdo. O autor tem uma visdo bastante clara da missao da composigao e
da derivagdo: «a declinagdo, composi¢ao, e dirivagao dos vocabulos nao se faz
sendo para concentrar em huma palavra com sua idea principal outras acces-
sorias (...)» (BARBOSA, 1822, p.311).

Os ‘nomes substantivos’ podem ser de trés tipos:

(i) primitivos : terra, mar

(ii) Derivados (os «que nascem dos primitivos» (BARBOSA, 1822,
p.119): Terrestre, Terrdaqueo, de terra (...)». Subclasses de derivados: Aug-
mentativos, Diminutivos, Collectivos, Verbaes.

(iii) Compostos: os nomes «sdo os que se compdem de duas, ou tres
palavras Portuguezas, ou inteiras, ou alteradas com alguma mudanca» (BAR-
BOSA, 1822, p.122)

Os compostos com que exemplifica o seu pensamento sdo constituidos
por VN, VAdv, VV, NN (usamos N como equivalente a substantivo). No con-
junto dos compostos também J. Soares Barbosa inclui (i) palavras aglutinadas,
como fidalgo, que eliminamos por estar totalmente lexicalizada, (ii) palavras
portadoras de prefixos, como antemanhd, contramestre, semrazdo. O quadro
seguinte sistematiza as possibilidades elencadas pelo autor.
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Tabela 4. Esquemas de composigao segundo Barbosa (1822) e sua equivaléncia na LPC:
Lingua Portuguesa contemporanea (RIO-TORTO; RIBEIRO 2012)

Esquemas de composicao segundo Barbosa (1822) Classes na LPC
. . Pontapé', mestresala, nortesul, varapau,

Dois substantivos e P NN
usofruto

Substantivo Boquirréto, Cantochdo, lugartenente, malfei- NA

e adjetivo tor, manirroto

Adjetivo I

J . Altibaixo AA?

e substantivo
Baixamar, Beijamdo, botafogo, catasol,
esfolagato, fincapé, passatempo, pintarroxo,

Verbo e nome yfolagato, fincapé, p PO, P . VN
sacabuxa, sacatrapo, talhamar, torcicollo,
gyrasol, valhacouto

Verbo e advérbio Passavante, Puxavante V Adv.

Dois verbos Corrimaga, ganhaperde, mordefuge, vaivem \'AY%
Antemanha, contramestre, contra tempo,

Preposi¢do e nome entrecasco, parabem, parapeito, semrazdo, Pref. N
sobresalto, traspé

NPrep.N
Compostos de trés Capaemcollo
alavras® malmequer
p 4 N Pronome V

Para este autor, os prefixos sdo encarados como preposi¢des, € 0 processo
em que operam ¢ o da composicao.

A caracterizagdo que o autor faz das unidades a que hoje em dia cha-
mariamos de prefixos (assinalados com fundo cinzento no quadro acima) ¢é
coerente com a que faz das preposigdes. Estas sdo encaradas como «palavras

1 Pontapé poderia ser incluido na classe dos compostos resultantes de dessintagmacao.

2 Nao ¢ claro que altibaixo seja uma adjun¢do de adjetivo e substantivo, parecendo mais um
caso da AA. O nome centopea, que o autor insere nesta classe, nio deve nela figurar, por ser
um cultismo.

3 No conjunto dos compostos de trés palavras, poder-se-iam considerar duas subclasses: a que
envolve uma preposigao (capaemcollo), e a que envolve um pronome (malmegquer). Em todo
0 caso, pelo menos neste caso, o todo encontra-se ja totalmente lexicalizado, ndo sendo mais
percepcionado como um composto. Também ventapoupa (vent ‘apoppa e atualmente de vento
em popa) ndo ¢ mais um composto do portugués.
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curtas e monosyllabas (BARBOSA, 1822, p.311), indeclindveis, simples, ndo
compostas, primitivas, ndo derivadas, e funcionando como unidades de arti-
culacdo interlexical («Preposi¢ao he huma parte conjunctiva da oracdo, que
posta entre duas palavras indica a relacdo de complemento, que a segunda tem
para a primeira. (...)» (BARBOSA, 1822, p.310), servindo assim o proposito
de compactar em uma s6 unidade lexical varias palavras.

Ora, se bem se depreende, a preposi¢ao € um constituinte de articulacao
entre duas palavras, o mesmo ndo acontecendo com o modo como que pre-
sentemente sao concebidos os prefixos, que ndo articulam duas palavras. Este
aspecto nao foi tido em conta por Barbosa que, na senda da tradi¢ao gramatical
que o precede, da mais importancia a origem preposicional dos prefixos que ao
estatuto funcional destes, por oposi¢do ao das preposicoes.

Original ¢ a reflexdo que aduz sobre o nimero de preposi¢des da lingua.
Relativamente ao numero de preposi¢des em lingua portuguesa apresenta uma
visdo critica face a classificagdo feita por outros autores, como se observa nas
seguintes palavras:

«Nossos Grammaticos contdo na Lingua Portuguesa até quarenta
preposigoes [...]. A palavra cerca, que Jodao de Barros conta como
preposi¢do, e Fora, Poz, Traz, de que também usdo nossos escrip-
tores, sdo as mesmas que acerca, afora, apoz, atraz. De todas estas
quarenta palavras so dezeseis sdo preposi¢cdes sem duvida alguma,
a saber: a, ante, apoz, até, com, contra, de, desde, em, entre, para,
per, por, sem, sob, sobre. As mais todas ou sdo nomes, ou advérbios,
e como taes devem ser tiradas da posse injusta, em que as puzerao
nossos Grammaticos» (BARBOSA, 1822, p.314).

O quadro seguinte resume o pensamento do autor.

Tabela 5. Verdadeiras e falsas preposigdes (Barbosa 1822)

«Nossos Grammaticos contao S6 16 sao verdadeiras
na Lingua Portuguesa até 40 preposigdes» preposicdes

a, abaixo, dcerca, acima, afora, além, ante, antes,
apoz, aquem, arroda, aoredor, até, atraz, com,
contra, conforme, de, debaixo, decima, defronte,
detraz, dentro, depois, diante, desde, em, entre,
excepto, juncto, longe, perto, para, per, perante, por,
segundo, sem, sob, e sobre.

a, ante, apoz, até, com, contra, de,
desde, em, entre, para, per, por, sem,
sob, sobre.
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Das 16 preposic¢des que considera existirem no portugués, Barbosa selecio-
na apenas 6 para exemplificar a composi¢ao por prefixagdo. Acrescenta o prefixo
tras- (traspé), que nao consta da lista das preposi¢des elencada pelo proprio.

Tabela 6. Preposi¢des presentes em compostos por prefixagdo (Barbosa, 1822)

Preposicio Exemplos de~ compostos Preposicio Exemplos de~ compostos
por prefixacio por prefixacio

a - em -

ante antemanha entre entrecasco

apoz - para parabem, parapeito

até - per -

com - por -

contra contramestre, contratempo sem semrazao

de - sob -

desde - sobre sobresalto

Como se observa pelos dados acima, para este autor os prefixos operam no
ambito da composicao. Em todos os demais casos, estdo em jogo duas unidades
lexicais ‘maiores’, como N, A ou V, por exemplo. Uma perspectiva deste tipo de
alguma forma prenuncia a que presentemente ¢ defendida por alguns especia-
listas, segundo a qual as preposi¢des também sao classes nucleares ‘maiores’.

1.2. Composicdo por prefixagdo e composi¢ao multipalavras em Vascon-
celloz (1900)

Na sua Grammatica Historica da Lingua Portuguéza para VI e VII Clas-
ses do curso dos Liceus, Antonio Garcia Ribeiro de Vasconcelloz distingue (i)
«composicao imperfeita ou espuria» de (ii) «composi¢ao perfeitay.

Por composicdo entende o autor o processo pelo qual se reinem «duas
ou mais palavras, embora de categorias diferentes, em ordem a formarem uma
so palavra» (96).

Ha palavras justapostas que ndo formam propriamente um composto.

Tabela 7. Condigdes de existéncia de um composto (A. G. R. de Vasconcelloz 1900).

Um composto perfeito obedece a trés quesitos (IDEM, ibidem, p. 97).

(i) o todo acha-se subordinado a um acento principal

(ii) o todo flexiona-se como uma s6 palavra, mantendo-se inalterado o primeiro elemento
(iii) o primeiro elemento tem significagdo diversa e mais determinada do que a do segundo
elemento.

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



A prefixagdo na tradi¢do gramatical portuguesa 21

A nao reunido destas trés condi¢des faz do composto um composto im-
perfeito ou espurio.

A composic¢do (verdadeira, ndo ‘espuria) divide-se em (i) composicao por
prefixos e (ii) composicao propriamente dita ou de palavras. Qualquer delas
pode processar-se por via erudita ou por via popular (cf. quadro seguinte)

Tabela 8. Classes de compostos (VASCONCELLOZ 1900)

composi¢ao Composi¢do propriamente dita ou de palavras

perfeita

Composi¢ao
(Popular/Erudita)

Composigao por prefixos

composi¢do imperfeita ou espuria

No quadro que se segue apresentam-se exemplos facultados pelo autor
(respeitando a ortografia deste) para as diferentes subclasses de compostos.

Tabela 9. Classes de compostos e exemplos (VASCONCELLOZ 1900)

Compostos imperfeitos

Classes de compostos .
ou espurios

Compostos perfeitos

NN rosa-cha Bolo-rei, couve-flor
aguardente, Montalegre, dguia-real, amor-perfeito,
NA ;
villa-nova pelle-vermelha
AN preia-mar -
VN chucha-mel, papa-figos -
V Adv. benffallante, menosprezar -

Preposicao/prefixo N

entreabrir

N prep N

ave-do-paraiso,
cabo-d’esquadra

Concebendo a prefixagdo como uma subclasse da composigdo, importa
agora observar quais os prefixos que, para Ribeiro de Vasconcelloz 1900, operam

no ambito da composic¢ao. Disso se ocupa o quadro seguinte.
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Tabela 10. Prefixos que entram em compostos (VASCONCELLOZ, 1900)

Prefixos e sua significacio

Exemplos (com grafia e hifenacio do autor)

A- (significagdo propria)

Acercar, adeantar, afadigar, avizinhar
Achatar, arredondar, agravar, aprovacao

Ante- (situagdo anterior,
prioridade de tempo)

Ante-sala, ante-por, antedata

Anti- (opposi¢ao)

Anti-philosophico, ant-scientifico

Circum- (em roda)

Circun-escrever, cirum-polar

Con- (concomitancia)

Co-administrador, col-locar, com-patriota, con-tristar, cor-
-respondéncia

Contra-
(oposi¢ao, situacdo fronteira)

Contra-muro, Contra-ordem, contro-vérsia

De- (ablagdo, negagdo,
intensidade)

De-pennar, de-compor, de-lamber-se

Des- (separagdo ou ablagao;
negacao)

Des-thronar, des-ventura

Em- (introdugdo, collocag@o,
modo, mudanca d’estado)

Em-bainhar, en-cabrestar, en-feitar, em-mudecer

Entre (situacdo média, reci-
procidade, attenuagio)

Entre-linha, entre-lagar, entre-abrir

Es-, ex- (exaurigdo, esforco,
mudancga d’estado)

Es-gotar, es-tirar, es-palmar, ex-cursionista

Extra- (fora de, alem de )

Extra-vasar, extra-judicial

In- (negacio)

In-aptidao, impenitente, ir-realizavel, il-legal, i-gnorancia

Pre- (anterioridade,
superioridade)

Pré-opinar, pré-dominio

Re- (repetigdo,
reciprocidade, intensidade)

Re-admitir, re-saudar, re-queimar

Sobre- (posi¢do superior,
superioridade, excesso)

Sobre-casaca, sobre-humano, sobre-carregar

Soto- (posi¢do inferior,
inferioridade)

Soto-por, soto-mestre

Sub-, so- (posi¢ao inferior,
inferioridade

Sub-arrendar, sob-algar, so-bragar, so-negar

Trans, tras, trés
(além de, através de)

Tras-parecer, tras-passar, trés-noitado

Ultra- (além de, excesso)

Ultrapassar, ultra-liberal
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Na seccao seguinte (cf. tabela 11) listam-se, em colunas que facilitam a
comparacao, as 16 Preposicdes que podem funcionar como prefixos, para Bar-
bosa 1822, os 24 prefixos que entram na composi¢ao em Vasconcelloz 1900,
a que entdo se acrescem os 19 de Nunes 1919.

1.3. Composicao por prefixacdo em duas gramaticas historicas: Compéndio
de Gramatica Historica Portuguesa de José Joaquim Nunes (1919) e Pontos
de Gramatica Historica de Ismael de Lima Coutinho (1938)

1.3.1. Composigao por prefixa¢@o no Compéndio de Gramatica Historica
Portuguesa de José Joaquim Nunes ([1919] 1989)

Para José Joaquim Nunes, na historia da lingua portuguesa destacam-se
duas grandes vias de formagao de palavras:

(1) a formagdo popular, na qual inclui a derivagdo e a composigado

(i1) a formacao literaria, que engloba a composicao latina e palavras de
proveniéncia grega por derivacdo e por composi¢ao.

Os processos de formagdo sao:

* a derivacao, entendida como processo que permite atribuir um valor ou
papel diferente a palavras ja usadas na lingua, ou acrescentar-lhe um elemento
novo (por exemplo, um sufixo).

* a composi¢ao, definida como o processo através do qual «se reunem duas
ou mais palavras que, tendo tido antes vida propria e independente e possuido
cada uma delas sua significacao especial, vieram por fim a fundir-se por forma
tal, que desta fusdo resultou uma tnica, em geral com um s6 acento e sempre
com uma ideia singulary (NUNES [1919] 1989:388).

A composi¢ao pode fazer-se

(i) por justaposi¢do («[...] solda dois ou mais nomes por modo natural,
sem quebra das leis que regem a lingua, nem omissao de quaisquer particulasy
(Nunes [1919] 1989, p.390.)

(i1) por composicgao eliptica («pela qual [...] cria uma palavra tinica, que
engloba numa s6 as duas designagdes, com omissao da relagao existente entre
as duas substancias» [Nunes [1919] 1989, p.391) e

(ii1) por prefixagdo.
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Os principais elementos com valor prefixal que J. J. Nunes aponta para
a formacao de substantivos, adjetivos e verbos sdo: com, contra, de, des-, es-,
em, entre, menos, pos-, per-, pre-, pro-, re-, so-, sobre, tras-, tres-. No quadro
seguinte estdo assinalados a negrito os elementos com valor prefixal — pos e
pro —ndo elencados pelos gramaticos anteriores.

Tabela 11. Prefixos que entram na composi¢do (Barbosa 1822, Vasconcelloz 1900 ¢ Nunes
1919): quadro comparativo.

Preposig:(“)es.[16] que Prefixos [24] que entram Elementos [19] com valor
podem funcionar como em compostos (Vasconcelloz
prefixos (Barbosa 1822) | 1900) prefixal (Nunes 1919)
A A- A
ANTE ANTE- ANTE
- ANTI- -
- Bem BEM
- CIrRCUM- -
APOZ - -
ATE - -
COM Con- Com
CONTRA CONTRA CONTRA
DE DE- DE
- DEs- DES
DESDE - -
Em Em- EM
ENTRE ENTRE- ENTRE
- Es- ou EX- ES
- EXTRA- -
- IN- oU I- -
- MENOS MENOS
PARA - -
PER - PER
POR - -
- - POS
- PRE- PRE
- - PRO
- RE- RE
SEM - -
SOB - -
SOBRE SOBRE SOBRE
- Soto- -
- SuB-, So-, so- -
- TRANS, TRAS, TRES TRAS, TRES
- ULTRA- -
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1.3.2. Forma, origem, valor ([£expletivo]) e uso ([+ separavel]) dos pre-
fixos em Ismael de Lima Coutinho (1938)

Ismael de Lima Coutinho, em Pontos de Gramatica Historica, inclui a
prefixag@o no ambito da composi¢do, e ndo no da derivacao.

Para Lima Coutinho a composigao «¢ o processo de formagdo de palavras
pela unido de dois ou mais elementos vocabulares de significa¢do propria, que
se combinam para representar uma ideia Unica: sobrenadar, amor-perfeito,
fidalgo» (COUTINHO 1938 [1958], p.188-189).

Nos compostos da lingua portuguesa, regra geral o determinado (elemento
principal) precede o determinante (elemento secundario), como em papel-moeda
ou couve-flor. Fica por saber se também assim ¢ entendido quando o composto
se faz por prefixacao.

Para além de recordar que na origem dos prefixos estdo advérbios ou
preposic¢des, Ismael de L. Coutinho classifica-os quanto a sua (i) forma, (ii)
valor — seria de especificar que se trata de valor semantico, (iii) uso (melhor
seria (in)separabilidade) e (iv) origem. O quadro seguinte sintetiza os aspectos
essenciais do pensamento do autor.

Tabela 12. Forma, origem, valor e uso dos prefixos (Coutinho, 1938)

. hiper-sensivel,
a-linhar, .
Forma Popular Erudita ultra-moderno,
em-pobrecer .
super-excitado
. . . L. a-catolico, sin-taxe,
Origem Latina ad-erir, bene-mérito Grega .
anti-doto.
. Entre-casca, sobre- . In-grato, re-integrar,
Uso Separavel Inseparavel e &
-nadar, com-por dis-por.
. a-mostrar, des-inquie- . o-por, bem-dizer,
Valor Expletivo q Inexpletivo P .
to, en-curvar intro-duzir

A reflexdo deste autor denota uma apurada consciéncia metalinguistica
para a época; todavia, teria sido conveniente separar as palavras eruditas das
formadas em portugués, para que um leitor ndo considere que, por exemplo,
opor ou introduzir (cf. quadro anterior) sdo palavras formadas por prefixacao
dentro da lingua portuguesa.

1.4. Prefixacdo adverbial e preposicional em Carolina Michaélis de Vas-
concelos (1916)
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Nas Li¢oes de Filologia Portuguesa, Carolina Michaglis de Vasconcelos,
diferencia trés classes de processos de formagao de palavras:

(i) sufixagdo (cf. «juncdo de sufixos a temas, palavras primitivas, ou a
palavras ja derivadas, de antemao existentes no tesouro da lingua» (Vascon-
celos, 1916, p. 41).

(i1) prefixac@o ou, nas suas palavras, «juncgdo de prefixos» (ibidem)

(ii1) composicao (cf. «unido de duas ou mais palavras em uma Unica»
(ibidem), a que chama também justaposi¢do ou fusao.

Para Carolina Michaélis de Vasconcelos o estatuto da prefixagdo ¢é hibrido,
pois ocupa um lugar de fronteira entre a afixacao ¢ a composi¢ao. Atentemos
nas lapidares palavras da autora:

«A prefixa¢do tem o seu lugar entre a sufixacio e a composicao. Parece-se a
certos respeitos com uma, € a outros respeitos com a outra. Parece-se com a com-
posi¢do por unir duas ou mais palavras independentes, afim (sic) de representar
uma ideia nova. A independéncia das palavras que costumam servir de prefixos
nao ¢ todavia absoluta. Maior e positiva nos advérbios (bem, mal, ndo, mil), e em
adjectivos com fungdes de advérbios (bom, mau, reduzido a ma, gran, sant, recem,
etc.) ela ¢ menor e quasi nula nas preposi¢des» (VASCONCELOS 1916, p.86).

Das palavras de Carolina Michaélis de Vasconcelos depreende-se que
ha lugar a uma escala de (in)dependéncia dos formantes morfolexicais do
seguinte tipo:

Tabela 13. Escala de [+dependéncia] dos formantes morfolexicais a luz do pensamento de Ca-
rolina Michaélis de Vasconcelos.

Maior independéncia

Independéncia total
de cada palavra na nos prefixos de em adjectivos com
€ompos1¢ao origem adverbial fungdo de advérbio

Independéncia
quase nula

bom, mau, reduzido
bem, mal, ndo, mil ama, gran, sant,
recem

Prefixos com ori-
gem preposicional

duas ou mais pala-
vras independentes

Ao proceder a enumeragao e explicagdo dos elementos com valor prefixal,
Carolina Michaélis de Vasconcelos (cf. quadro seguinte) recorre a comparagao
com a lingua latina, ora para registar casos de marcagao erudita e/ou literaria,
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ora para assinalar exemplos de mera adaptagdo ao portugués, ora para sugerir
a inclusdo de novos prefixos (além, aquém, ndo, sem), ora para evidenciar
algumas inovagoes.

Tabela 14. Quadro de prefixos segundo Carolina Michaélis de Vasconcelos (1916).

Prefixos

preposicionais adverbiais

Ante- (antepassado, antepor)

Bem- (bem-aventurado)

Bis- (bisneto, biscoito)

Com- (combater, confiar, coexistir, co-herdeiro)
Contra- (contra-ordem, contrafé, contrapor)
Des- (deshora, desamparo, desgosto, desdizer,
descrer)

Entre- (entreaberto, entreter)

Mal- (macriado, malferido, maltreito idem, p. 97)
Menos- (mensoprezo, menosprezar, menocabar)
Re- (requerer, retribuir)

Sobre- (sobrenome, sobreescrito, sobrecarregar,
sobressair, sobrevir)

So- (sorriso, socorro, sobragar, sonegar)

Vice- (visconde, vice-rei)

A- (adeus, amimalhar, afugentar)
Ante- (ante-cdmara, ante-roso)
Contra- (contra-veneno)

De- (defamar, debulhar)

Em- [<Lat. In] (embugo, ensalmo,
encadernar, embravecer)

Entre- (entrelinhas, entrecosto)
Por- (porvir, porcento, pormenor)
Sobre- (sobremesa, sobretudo,
sobreveste, sobrehumano)

So- (socapa, socalco)

Sota-, soto- (sotapiloto, sotamestre)
Tras-, tra-, trés- (tresler, tressuar)
Ultra- (ultramar, ultra-ridiculo)

além (além timulo, além-mar)

aquém (aquém-Douro, aquém-Tejo)
nao (ndo consoante, ndo cumprimento,
ndo existéncia, ndo pagamento)

sem (sem-fim, sem niimero, sem sal)

a acrescentrar
(VASCONCE
LOS,1916,p.87)

Prefixos numerais: ter, trés, tre e tetra (VASCONCELOS, 1916, p.97)

Prefixos que ocorrem em palavras entradas por via literaria: ad- (admitir),
inter- (interferir), per- (permutar), super-, supra-, sub- (subtratar), trans (transferir)

Prefixos que ocorrem apenas em vocabulos eruditos: Anti, circum, extra, ob, obs, pro, per

A comparacao entre os prefixos latinos e os portugueses permite verificar
que ndo houve perdas significativas da lingua-mae para a lingua-alvo. O qua-
dro seguinte visualiza tal realidade. Nele se sinalizam (cf. >>>>) os prefixos
latinos que, segundo Carolina Michaélis de Vasconcelos, foram descontinuados
na lingua portuguesa. @ seguido de traco de eliminagdo (cf. infra, Foris, Ob)
significa perda de representatividade do prefixo, no entender da autora.

Ap0s o quadro tecem-se algumas consideragdes sobre as condig¢des de
uso de alguns prefixos na época de Carolina Michaélis de Vasconcelos e no
portugués dos nossos dias.
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Tabela 15. Quadro de prefixos em latim e em portugués do inicio do século XX (dados extraidos
de Carolina Michaélis de Vasconcelos, 1916)

Latim: 30 prefixos (ibidem: 86) Portugués (da época de Carolina M. de Vasconcelos)

ab

Ob >>>>>>
Per

Retro >>>>>>

ab (apenas em lexias por via literaria: admitir)

ad ad-

Ante- Ante-

Bene Ben-

Bi, bis Bi, bis

Circum- Circum- (apenas em vocabulos eruditos)*
Contra- Contra-

Cum Com, co-

De- De-

Dis Dis

E, ex E, ex

Foris >>>>>> O Forts

In In

Infra >>>>>> O nfra

Inter Inter (em lexias por via literaria: interferir)*
Male Male

Minus Minus

Ne Ne

@ ©b (apenas em vocabulos eruditos)
Per (apenas em lexias por via literaria: permutar)

prae Prae (apenas em vocabulos eruditos)
pro pro- (apenas em vocabulos eruditos)
Post Post

Re Re

@ Retro (obscurecido em redemoninho, redopio)

Sub Sub

Super Super

Trans, tras Trans, tras (em lexias por via literaria: transferir)
Tri, tris Tri, tris

vice vice

Porque hé diferencas sensiveis entre o portugués do inicio do século XX,
retratado por Carolina Michaélis de Vasconcelos, e o do sec. XXI, devem ser
explicitados alguns esclarecimentos relativos aos prefixos acima elencados:

(1) Circum-: no portugué€s contemporaneo, ocorre nao sé em vocabulos
eruditos, como se depreende da descricao de C. M. Vasconcelos, mas também
em lexemas comuns (circuncentro, circunfluir, circunfundir, circungirar, cir-
cunjazer, circunver, circunvoar)

(2) Infra-: prefixo erudito, mas disponivel no portugués contemporaneo e
nao apenas em vocabulos eruditos (infra-assinado, infracomum, infraescava-
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¢do, infra-hepatico, infra-homem, infrajurassico, inframediocre, infraoitava,
infrarrenal, infravermelho, infravioleta)

(3) Prae-: deveria ter sido esclarecido que apenas esta presente em voca-
bulos eruditos (preclaro)

(4) Pro-: ‘a favor de’: muito disponivel no portugués contemporaneo,
praticamente de modo irrestrito

(5) Retro-: actuante no portugués contemporaneo (retroagir, retroali-
mentagdo, retrocarga, retro-datar, retro-foguete, retro-operar, retro-ovarico,
retro-pedalar, retro-projegdo)

2. A prefixacio como subclasse da derivacao: Manuel Said Ali (1931)

Said Ali distingue derivagdo de composicdo e, de forma inovadora no
século XX, inclui a prefixagdo e sufixacdo na derivacao.

A composicdo é encarada como o processo de «crear palavras novas
combinando vocabulos ja existentes» (Ali [1931] 1971: 229). Critica os autores
que incluem na composicao as palavras portadoras de prefixos: sendo razoavel
admitir tal solugdo com prefixos que t€ém existéncia acompanhada, ndo seria pos-
sivel fazé-lo com prefixos outrora chamados ‘inseparaveis’, como dis-, re-, in-.

A lista de prefixos € a seguinte, acompanhados de exemplos.

Tabela 17: Prefixos do Portugués (Said Ali 1931] 1971).

Derivacio prefixal: prefixos Exemplos

ante- antevéspera, ante-sala

anti-

antimilitar, anti-social

bis-

bisavo, bisneto, bissexto

circum-

circunvizinho

cis-

cisalpino, cisplatina

con-, com-, Co-

coirmao, coexistir

contra- contratempo, contra-senso, contra-veneno
des- desabrigo, desleal

entre- Entrever, entretecer, entrecorrer

ex-, es- esfriar, esquentar

in-, im- ilegivel, inabil, implantar

inter- intervir, intermédio, interoceanico

pre-, pro-, per-

a9

re-

reatar, recomegar

sobre-, super-, supra-

sobreposicdo, supranumerario

S0-, sub-

sobragar, soerguer, sorrir, sonegar, soterrar
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soto-, sota- soto-capitdo, soto-por
Suso- susodito, susonomeado
trans- , tres Transbordar, tresler, tresloucar, tresmudar, trespassar

vice-, ViSo-, Vis-

vice-almirante, vice-rei

Relativamente ao processo de composicao, «Chama-se palavra composta
a toda combinagao de vocabulos que serve de nome especial para certo género
de seres, ou com que se exprime algum conceito novo, diferenciado do sentido
primitivo dos elementos componentes» (Ali [1931] 1971, p. 258).
No quadro abaixo encontra-se uma simula das possibilidades arroladas
pelo autor, respeitando a grafia da época.

Tabela 18. Classes de composigdo (ALI[1931] 1971)

Composi¢ao: combi-
Classes POSIGao: C0 exemplos
-nagdes possiveis
. algoddo-polvora, caixeiro-viajante, carro-dormi-
Substantivo + substan- & p S Jan
NN tivo torio, couve-flor, fidalgoapr’endiz, papel-moeda,
parede-mestra
. Arma de fogo, estrada de ferro, homem de estado,
N prep Substantivo + prepo- . . .
. . mestre de cerimonias, mestre de obras, menina dos
N -sigdo + substantivo . .- .
olhos, pai de familia, pe-de-gallinha, pe-de-cabra
amor proprio, aguas furtadas, arma branca, cabra-
NA Substantivo + adjetivo -cega, Idade-Media, maos-rotas, obra prima,
sangue frio
.. . alto-forno, baixa-mar, bellas-artes, livre-pensador,
AN Adjetivo + substantivo L . . S-artes, ivie-b ’
meia-idade, meia-noite, meio-dia, preia-mar
. L azul marinho, claro-escuro, anglo-saxonio, heroi-
AA Adjetivo + adjetivo . . &
-comico, luso-brasileiro, surdo-mudo, verde escuro
Pron N Pronome + substantivo Nosso Senhor, Nossa Senhora, Sua Santidade,
Vossa Alteza, Vossa Paternidade, Vossa Senhoria
. bisavo, bisneto, trigemeo, tres-folhas, mil-homens,
Num N Numeral + substantivo . gem
segunda-feira, terca-feira
bem-afortunado, bem-criado, bendizer, bemque-
Com os advérbios mal renga, bem-intencionado, mal-andante, mal-aven-
Adv. V . . . .
e bem turado, malcriado, mal-intencionado, maldizer,
malfeitor, mal-soante, maltratar, mal-sofrido
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bate-folhas, bate-estacas, beija-flor, busca-pe,
desmancha-prazeres, espanta-ratos, furta-fogo,
fura-bolos, fura-paredes, ganhapao, guarda-roupa,
Combinagdes de verbo + lava-pes, lava-pratos, limpa-trilhos, manda-chuva,
substantivo mata-cavallo, mata-mouros, passatempo, pinta-
-monos, quebra-nozes, quebra-cabeca, quebra-mar,
saca-rolhas, tiradentes, tira-teimas, trinca-nozes,
trocatintas

\'AY% Verbo+verbo corre-corre, ganha-perde, vaivém

Pode dizer-se que com este autor se inicia um novo paradigma de abor-
dagem da prefixagdo. Curiosamente, e segundo Ali, essa era a perspectiva dos
neogramaticos, que ele secunda, como as suas palavras testemunham: «A divisao
derivagao suffixal e prefixal que aqui fazemos e adoptamos |[...] coincide com
a maneira de ver de Meyer-Liibke, Nyrop e outros modernos linguistas, con-
trariando portanto aquelles que excluiam ou excluem do conceito de derivacao
os prefixos e todas as palavras formadas com prefixos» (ALI, 1931, p. 292).
Doravante a prefixagdo, tal como a sufixagdo, figuram mais recorrentemente
como subclasses da derivacéo.

3. A prefixacdo nas gramaticas brasileiras
e portuguesas contemporaneas.

Antes de explicitarmos o modo como ¢ tratada a prefixagdo nas grama-
ticas brasileiras e portuguesas contemporaneas, importa fazer um balango do
legado de que dispomos por parte da gramaticografia sobre lingua portuguesa.

O quadro seguinte reune a reflexdo dos gramaticos antes estudados. Nele
se observa, a par com um intervalo numérico de prefixos nao muito alargado
—entre 16 e 24 —, uma significativa dispersdo qualitativa dos prefixos consi-
derados, fruto dos fundamentos que presidem a cada uma das abordagens. Por
exemplo, apds so figura em Barbosa 1822, pois este elenca as preposigdes
que podem funcionar como prefixos. Os autores de formagao mais historicista
ndo repartem por classes separadas as variantes erudita e popular (cf. sobre-,
super-, supra-), 0 que nos respeitdmos, nos quadros tragados; mas hoje em dia,
atendendo ao seu diferente funcionamento (RIO-TORTO, no prelo), teriamos
de operar com trés classes distintas de operadores prefixais.

Segue-se o quadro comparativo.
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Tabela 19. Quadro comparativo dos prefixos em Barbosa 1822, Vasconcelloz 1900, Nunes 1919,
C. Michaélis de Vasconcelos s/d (1916) e Manuel Said Ali 1931)

Prepos:f(:ls[m] Preﬁxn(ii [1314]m Elementos Prefixos[23] Prefixos [21]
(fllllfcri)-oc)niar como 22121:)05-21056 [19] com valor (C. Michaélis Manuel Said
prefi-xos (Vasconcelloz prefixal de Vasconce- Ali ([1931]
(Barbosa 1822) 1900) (Nunes 1919) los 1916) 1971)
a A- a ad- -
ante Ante- ante Ante- Ante
- Anti- - - Anti
- - bem Ben- -
Bi, bis bis-
- Circum- - Circum- circum-
apoz - - - -
até - - - -
- - - - Cis-
com Con- Com Com, co- con-, com-, Co-
contra Contra contra Contra- contra-
de De- de De-
- Des- des - des-
desde - - - -
- - - Dis -
Em Em- em - -
entre Entre- entre - entre-
- Es- ou ex- es E, ex ex- (es-)
- Extra- - - -
- In- ou i- - In in-, im-
- - - Inter inter-
- - - Male -
- - menos Minus -
para - - - -
per - per Per per-
por - - - -
- - pos Post -
- Pre- pre pre-
- - pro pro- pro-
- Re- re Re re-
sem - - - -
sob - - - -
sobre Sobre sobre Super sobre-, su-
per-, supra-
- Soto- - - soto-, sota-
- Sub-, so-, so- - Sub So-, sub-
- Trans, tras, trés Tras, tres Trans, tras -
Tri, tris -
vice -
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Um conjunto de operadores que desde sempre suscitou e continua a suscitar
grande controvérsia € o que envolve bem, mal, menos, sem € ndo. O quadro
seguinte ilustra 0 modo como té€m sido encarados.

Tabela 20. Bem, mal, menos, sem, ndo na gramaticografia sobre lingua portuguesa.

Prefixacio Composi¢cio
Barbosa Vasconcelloz Nunes C. Michaélis Said Ali
1822 1900 1919 Vasconcelos 1916 ([1931] 1971)

bem - bem bem bem bem

mal mal mal - mal mal

menos - menos menos menos o

sem sem - - sem o

ndo - - - nao [o]

Como se observa no quadro acima, apenas Carolina Michaélis de Vascon-
celos considera todos os operadores em aprego como prefixos, havendo oscila-
¢do nos demais autores quanto ao seu tratamento. Em coeréncia com a separagao
entre prefixacdo e composicdo, em Said Ali (1931) bem e mal inscrevem-se na
composi¢ao, e menos, sem, ndo nao constam do universo de prefixos.

No seu Glossario de “Unidades Lexicais Neologicas de carater prefixal”,
Alves (2000) considera como prefixos as quarenta e duas unidades presentes
no quadro seguinte, ¢ nelas se incluem mal, ndo, sem, mas nele ndo constam
bem e menos.

Tabela 21. Quadro de prefixos em ALVES, 2000

(1) A-

(2) Além-
(3) Ante-
(4) Anti-
(5) Apos-
(6) Arqui-
(7) Co-
(8) Extra-
(9) Hiper

(10) In (19) Micro-
(11) Infra- (20) Mini
(12) Inter (21) Mono
(13) Intra- (22) Multi
(14) Macro (23) Nao-
(15) Mal- (24) Para-
(16) Maxi- (25) Pluri-
(17) Mega (26) Poli-
(18) Meta- (27) Pos-

(28) Pré-
(29) Pro-
(30) Quase-
(31) Re-
(32) Recém
(33) Retro
(34) Sem-
(35) Semi-
(36) Sobre-

(37) Sub-
(38) Super
(39) Supra-
(40) Trans-
(41) Ultra-
(42) Uni-

Também na Gramatica derivacional do Portugués (2013), de RIO-TORTO
et al., ndo e sem ndo figuram como prefixos, ¢ as estruturas adverbiais bem e
mal sdo consideradas como estando mais préximas dos compostos, em virtude
da sua autonomia sintatica.
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Se compararmos o universo de prefixos e de nao prefixos nas gramaticas de
CUNHA; CINTRA (1984) e de BECHARA (2004), constatamos convergéncia
de posicdes relativamente a muitos prefixos, e divergéncia relativamente a um
conjunto menos numeroso de prefixos (linha de baixo do quadro seguinte).
Reproduzem-se aqui as configuragdes que os autores usam, mesmo que nos
seus étimos ou variantes erudito/as.

Tabela 22. Constituintes prefixais e ndo prefixais em Cunha/Cintra (1984) e em Bechara (2004)
Cunha; Cintra 1984; Bechara 2004

a(b)-, ad-, ante-, circum-, cis-, cum-, contra-, de-, des-, dis-,
di(s)-, ex-, es-, e-, em-, in-, extra-, in- (negagdo), inter-, entre-,
intro-, intra-, ob-, per-, pos-, pro-, re-, retro-, sobre-, soto-, sota-,
trans-, tras-, tres-, ultra-, vice-, vis-

Prefixo
Cunha; Bechara 2004 : ambi-, bene-, bem-, bis-,
Cintra 1984 centum-, decem-, infra-, pluri-, praeter-,
Jjusta-, super-, supra- | primu-, pre-, satis-, semi-, s0-, sob-, sub-,

tris-, tri-, tress-, un-

Também para estes gramaticos bem, mal, ndo e sem nao figuram como
prefixos.

A luz do Acordo Ortografico de 1990 (cf. BASE XV), bem, mal, ndo e
sem sdo considerados como fazendo parte de compostos. O quadro seguinte
sintetiza o exposto relativamente aos estudos mais recentes sobre 0s casos mais
problematicos.

Tabela 23. Bem, mal, menos, sem, ndo: na composicao e na prefixacdo (séculos XX e XXI )

Prefixacao Composi¢ao
Michaélis Vasconcelos Alves Said Ali Acordo Ortografico
1916 2000 ([1931]1971) 1990
bem bem [o] bem bem
mal mal mal mal mal
menos menos [2] 2] o
sem sem sem 2} sem
ndao nao nao [o] nao

Como se observa por este quadro, e pelos demais antes apresentados, nao
obstante o avanco alcangado no tratamento de prefixagdo e de composi¢do em
portugués, subsistem ainda divergéncias no tratamento de unidades morfolexicais.

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



A prefixagdo na tradi¢do gramatical portuguesa 35

4. Consideracoes finais

A reflexdo empreendida revela de forma lapidar que o modo como sao
encaradas as unidades morfolexicais que hoje denominamos de prefixais varia
em fung@o das concepgdes tedricas da época em que se situam, constituindo
ainda hoje em dia um campo de fértil interpelagao.

Durante largos séculos os prefixos foram encarados na sua relagdo com as
preposi¢des que estdo na sua origem: a lingua portuguesa era olhada por com-
parag@o com a lingua latina, e por consequéncia aquilo que hoje denominamos
de prefixos sdo vistos como ‘preposicdes que funcionam como prefixos’. Este
estado de coisas ¢ bastante saliente até a época de Barbosa 1822, que identifi-
ca dezasseis preposi¢oes que, em seu entender, podem operar como prefixos
(a, ante, apoz, até, com, contra, de, desde, em, entre, para, per, por, sem sob,
sobre), e também em Nunes 1919, que delimita dezanove formantes com valor
prefixal (a, ante, bem, com, contra, de, des, em, entre, es, menos, per, pos, pre,
pro, re, sobre, tras, tres). Tal como estes estudiosos, também Vasconcelloz 1900
inclui os prefixos (a, ante, anti, bem, circum, com, contra, de, des, em, entre,
es/ex, extra, in/i, menos, pre, re, sobre, soto, sub/so, trans/tras/trés, ultra) no
ambito a composi¢do.

C. Michaélis de Vasconcelos s/d (1916) inaugura uma nova forma de
encarar a prefixacdo, considerando-a a meio caminho entre a sufixagdo ¢ a
composi¢ao. Esta estudiosa identifica os prefixos do portugués, estabelecendo
simultaneamente o contraste comparativo com os do latim, e ainda diferencia
os prefixos com origem preposicional, com uma independéncia quase nula, dos
prefixos de origem adverbial (bem, mal, ndo, mil), com maior independéncia. Os
compostos sdo formados com duas ou mais palavras independentes. Ademais, a
autora identifica prefixos (além, aquém, ndo, sem) que devem ser acrescentados
aos antes considerados, e bem assim a classe dos prefixos numerais. Os prefixos
entrados por via literaria e erudita configuram classes separadas dos demais.

Pela primeira vez, de forma inequivoca, o critério da autonomia das uni-
dades, conjugado com o da sua origem funcional, assume-se como definitorio
das duas grandes classes de formantes: a dos prefixos que, como os demais
afixos, sdo unidades presas, ¢ a das unidades livres que operam no ambito da
composigao.

Said Ali distingue derivacao de composicdo e, de forma inovadora no sé-
culo XX, inclui a prefixacao e a sufixag@o no seio da derivagdo. O conjunto de
prefixos que delimita ndo ¢ muito diverso do de Michaélis de Vasconcelos, mas
pela primeira vez, ao que cremos, a prefixag@o ¢ inequivocamente considerada
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como subclasse de derivagdo. Assim sera também o entendimento de Cunha/
Cintra (1984), de Bechara (2004) e de Rio-Torto (2013, 2014).

Mais recentemente, Alves (2000) amplia o universo de prefixos para 42,
quase duplicando o volume de prefixos face aos de 24 de Vasconcelloz 1900, aos
23 de Michaélis Vasconcelos 1916 e aos 21 de Said Ali ([1931] 1971. Por certo,
na base dessa ampliagdo esta a grande regularidade e amplitude combinatoria
dos formantes, parametros que sdo presentemente decisivos para cunhar um
formante como afixal (cf. Rio-Torto 2013: cap. 6, 2014 e no prelo).

Com excepcao de bem, mal, menos, sem e ndo, a que nos referiremos
abaixo, os prefixos fixados pela tradi¢do gramatical respondem positivamente
aos critérios elencados por Rio-Torto (2013: 329-348) para diferenciar formantes
prefixais de formantes de composicao, critérios que aqui se explicitam:

(1) Prefixos: combinatoria pluricategorial;

(i1) Prefixos: ndo especificagdo categorial;

(ii1) os prefixos ocupam posigdo fixa

(iv) os prefixos nao funcionam como nucleos lexicais ou categoriais dos
produtos em que ocorrem

(v) os prefixos ndo tém capacidade denominativa, e por isso funcionam
essencialmente como modificadores das unidades lexicais a que se acoplam;

(vi) os prefixos ndo ocorrem como palavras independentes, pelo que nao
sdo especificaveis quanto ao género e nao flexionam em numero e em género

(vii) os prefixos ndo alteram a classe lexical da base a que se juntam

Cumpre agora fazer referéncia a bem, mal, menos, sem, ndo, pois trata-se
de formantes que ainda hoje ndo sdo objecto de tratamento consensual (cf. tabela
20). Apenas Michaélis de Vasconcelos 1916 os encara como prefixos, mas Sai
Ali ([1931] 1971) integra bem e mal no ambito das composi¢ao. Além destes
dois, 0 Acordo ortografico 1990 considera também sem e ndo como formantes
de compostos. Ja para Alves (2000) mal, sem e ndo sao prefixos, pelo que se
deduzira que bem e menos entrem na composicao.

De acordo com a escalaridade proposta por Rio-Torto (2013, 2014), bem ¢
mal ndo configuram uma classe prototipica de prefixos, pelo facto de se combi-
narem essencialmente com bases adjetivais (bem aventurado, bem humorado,
malcriado, mal humorado), sendo residuais as nominais ¢ as verbais. Também
sem ndo ¢ encarado como um prefixo, pois combina-se apenas com nomes
para formar nomes sistematicamente exocéntricos (sem abrigo, sem casa, sem
salario, sem terra). Ja nao tem um estatuto prefixal mais prototipico, ha muito
sinalizado por Correia 1992.
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Dos critérios atualmente usados para delimitar os formantes prefixais
dos de composi¢do importa ainda ter em conta (i) a paradigmaticidade e a
gramaticalizagdo acrescidas, que se traduzem pela integracao do formante num
paradigma e pelo seu funcionamento crescentemente regular; (ii) a perda de
propriedades fonologicas (erosao fonologica, mudanga (supra)segmental) e/ou
semanticas (extensao/reducdo de sentido, por exemplo).

Tendo em conta estes critérios, diremos que os advérbios bem e mal des-
de cedo comecaram a sofrer alguma erosao fonologica (cf. bendito, bendizer,
benffallante, bemqueren¢a), mas ndo sao presentemente dos mais produtivos
(cf. RIO-TORTO, no prelo). O advérbio menos também nao ¢ dotado de repre-
sentatividade suficiente para ser considerado como produtivo na formagao de
novas palavras. Ja o advérbio ndo e a preposi¢do sem sao marcados por uma
enorme regularidade e produtividade, estando num estado perfeitamente con-
solidado de gramaticalizagdo (Heine, B.; Claudi, U.; Hiinnemeyer, F., 1991).
Por essa razdo tém sido amplamente considerados como constituintes prefixais.
No caso de ndo a sua policategorialidade ¢ bem maior que a de sem, mas fica
por dirimir se o facto de sem s6 formar nomes exocéntricos pode ser encarado
como critério mais relevante que a sua grande produtividade, regularidade e
gramaticalizacdo.

Por isso as solug¢des aventadas ndo sdo definitivas, devendo acompanhar
a mudanga da lingua: a circunstancia de alguns destes constituintes virem a
alargar o seu espectro de atuacdo e tornarem mais produtivo o seu uso pode
conduzir a uma sua total gramaticalizagdo e, nesse caso, estdo criadas algumas
das condicdes para que sejam integrados no conjunto dos prefixos.

Estudos mais acurados, quer de natureza téorica, quer aplicados ao Léxico
do Portugués, hdo-de fundamentar, com critérios tdo objetivos quanto possivel,
a caracterizagao dos casos de fronteira que subsistem no limiar da prefixagdo
e da composigao.
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RESUMO:

Esse artigo tem como proposito revisar os fundamentos, hipdteses, objetivos e pro-
postas de implementagdes computacionais da Gramatica Gerativa, sob uma otica
interdisciplinar que inclui além da Linguistica, a Epistemologia, a Neurociéncia da
Linguagem, a Biologia ¢ a Evolugao das Espécies. O artigo defende que, ndo obstante
as atualizacdes que a Gramatica Gerativa assumiu em seus 60 anos de existéncia, ha
uma coeréncia profunda das suas ideias principais, o que torna as muitas alteragdes e
versdes hipdteses de trabalho legitimas para um mesmo corpo teorico.
PALAVRAS-CHAVE: Gramatica Gerativa; computagao sintatica; fundamentos teéricos;
Além da Adequagdo Explicativa; evolugao das espécies.

ABSTRACT:

This article aims at reviewing the foundations, assumptions, goals, and computational
implementations of Generative Grammar, under an interdisciplinary perspective. Aside
from Linguistics, this view includes Epistemology, Neuroscience of Language, Biology
and Evolution of Species. The article argues that despite the upgrades that Generative
Grammar assumed in its 60 years of existence, there is a profound coherence of its main
ideas, and this coherence makes the many versions of the theory turn into legitimate
work hypotheses for a unified theoretical framework.

KEYWORDS: Generative Grammar; syntactic computation; theoretical underpinnings;
Beyond Explanatory Adequacy; evolution of species.
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1. Validando a pergunta central da Gramatica Gerativa

Desde a fundagdo da Gramatica Gerativa (CHOMSKY, 1957), um gran-
de corpo teodrico vem sendo formado para desvendar o que é a Faculdade
da Linguagem, quais atributos bioldgicos lhe servem de base, e como ela se
implementa no homem. Ao longo dos anos, os conceitos e a terminologia téc-
nica da Gramatica Gerativa t€ém sido constantemente atualizados e até mesmo
radicalmente alterados. Por exemplo, as regras sintagmaticas (Phrase structure
rules)!, tipicas da versdo Transformacional dos anos 60, ndo existem mais no
modelo tedrico atual. Hoje se fala em Computagdo em Linguagem Humana
(CHL — Computation in Human Language), que ¢ um termo para um novo
conceito, adotado desde Chomsky (1993).

Nao obstante as atualizagdes que a Gramatica Gerativa assumiu em seus
60 anos de existéncia, hd uma coeréncia profunda das ideias principais que con-
ceituam linguagem na nossa espécie. Isso torna as muitas alteracdes e versdes,
promovidas ao longo desses 60 anos, hipoteses de trabalho legitimas para um
mesmo corpo tedrico, hipdteses falsificaveis® e, consequentemente, legitima-
mente superaveis por novas versoes propostas por Chomsky (CHOMSKY, 1993,
1995, 1998, 1999, 2000, 2001, 2005, 2006, 2011) ou por ele e seus colaboradores
(CHOMSKY, LASNIK, 1995; HAUSER, CHOMSKY, FITCH, 2002; FITCH,
HAUSER, CHOMSKY, 2005; BERWICK et al., 2013).

1 As Regras Sintagmaticas, ou Regras de Reescrita, eram uma maneira de descrever a sintaxe
de uma lingua através da quebra de uma sentenga em suas partes constituintes (categorias
sintaticas). As regras sintagmaticas eram do tipo A — B C, que significava que o constituin-
te A podia ser decomposto nos subconstituintes B e C. Em seguida, outras decomposi¢des
aconteciam a partir de B e C.

2 Anogao de falseabilidade ou refutabilidade de uma teoria cientifica foi introduzida pelo filo-
sofo austriaco, naturalizado britanico, KARL POPPER (1902-1994), como um pré-requisito
do método cientifico. Falseabilidade ¢ a possibilidade logica de uma hipdtese poder ser ates-
tada como falsa a partir de uma observagao particular ou experiéncia fisica. Por exemplo, a
afirmacg@o Nenhum ser humano vive para sempre ndo ¢ falsificavel e, portanto, ndo ¢ uma boa
hipotese, cientificamente falando. Seria impossivel para um mortal observar a imortalidade
em uma outra pessoa. Por outro lado, Todos os seres humanos vivem para sempre ¢ uma boa
hipotese cientifica, justamente porque ¢ falsificavel. Dentro na nossa mortalidade, podemos
observar que as pessoas morrem. Note que o conceito de falseabilidade ¢ bastante complexo,
pois a primeira hipdtese, que ndo pode ser verificada pelo Método Cientifico, na pratica esta
correta. Temos muita evidéncia de que ninguém vive para sempre. Em contraste, a segunda
hipdtese, apesar de ser cientificamente bem formada e de poder ser verificada, ¢ falsa.
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Uma teoria linguistica, como qualquer modelo cientifico, procura suplantar
o0s requisitos minimamente necessarios para fazer face a uma pergunta central,
cuja resposta revele a esséncia de uma verdade do mundo.

Desde sua criagdo, a Gramatica Gerativa elege como sua pergunta fun-
damental o Problema de Platdo: “Como podemos saber tanto com tdo pouca
evidéncia?” A partir dessa pergunta, nos propomos aqui a avaliar a Gramatica
Gerativa, alguns de seus estatutos e, finalmente, o encaminhamento interdis-
ciplinar a que chegou essa teoria nos dias de hoje.

Uma teoria ¢ verdadeiramente apropriada se a pergunta a que ela se propde
responder ¢ bem formulada cientificamente. Circunscrevendo o Problema de
Platao na cognicdo de linguagem, podemos analisa-lo em suas duas premissas:
(i) que os bebés ja sabem muito ao nascer, pois parte do conhecimento deles
¢ inata, determinada pela genética da espécie; e (ii) que ha pouca ajuda expli-
cita do meio, ja que ndo ha um programa de aprendizagem construido para a
aquisi¢ao de linguagem, similar ao programa de alfabetizagao, por exemplo. E
mesmo assim, todos os bebés com cerca de dois anos e meio de idade se tornam
falantes nativos da lingua de uma comunidade.

Em relag@o a primeira premissa, alguns pesquisadores da evolugdo das
espécies, nos tltimos anos, tém proposto que teria havido uma mutagao genética
nos tornando diferentes de outros primatas, € que essa mutagao, que nos teria
caracterizado entdo como seres humanos, poderia ter desempenhado um papel
fundamental para o estabelecimento da Faculdade da Linguagem no homem.

Ha evidéncias sustentando esta proposta. Uma delas ¢ apresentada em
Gopnik (1990), um trabalho seminal descrevendo a Familia KE, uma familia
extensa de Londres com cerca de trinta membros, dos quais quinze sofriam
de uma rara dispraxia verbal. Esse acometimento ¢ descrito como uma severa
disfun¢do generalizada de linguagem, afetando tanto a fonagdo, visto que os
portadores tinham dificuldade em controlar movimentos finos na metade infe-
rior do rosto, assim como a estrutura da fala, pois ndo conseguiam estruturar
sentencas adequadamente e também exibiam muitas trocas fonologicas.

Como a disfungdo parecia estar bem circunscrita nessa familia, os KE
passaram a ser objeto de intensa pesquisa genética em todo o mundo, até que
Simon Fisher e colegas (FISCHER ET AL., 1998) identificaram no genoma dos
membros afetados uma pequena mutagao em parte do cromossomo 7 (SPCH1)
do gene FOXP2 nessa regido cromossomica. Essa mutagdo, que diferenciava
os quinze membros afetados da familia dos demais, foi encontrada também
em um outro individuo nao relacionado a familia, mas que exibia deficiéncias
linguisticas semelhantes. Com isso, o gene FOXP2 passou a ser relacionado
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a cognicdo de linguagem na espécie humana (FISCHER et al., 1998; LAI et
al.,2001).

Porém o quadro se complexificou porque ndo sao sé os humanos que
tém o gene FOXP2. Primatas ndo humanos, como o chimpanzg¢, que tém um
genoma 98,5% similar ao nosso, também t€ém o FOXP2, mas nao desenvolvem
competéncia linguistica. Ora, se existe tamanha semelhanga genética, poderia-
mos especular que as diferencas linguisticas entre as duas espécies nao seriam
devidas a hereditariedade, mas sim a algum fator do meio ambiente. Mas se
assim fosse, como explicar que os chimpanzés nao desenvolvem a nossa com-
peténcia linguistica, nem mesmo quando sdo criados por humanos e passam
por longos periodos de instrugdo linguistica especializada? (SEIDENBERG,
PETITTO, 1987; HAYES, NISSEN, 1971)

Em contraste, na espécie humana, os bebés desenvolvem linguagem e com
grande facilidade. Desenvolvem linguagem até concomitantemente a muitas
deficiéncias, como Autismo, Sindrome de Down, Sindrome de Williams, en-
tre outras. Ha relatos de criangas surdas que criam espontaneamente sistemas
linguisticos sinalizados muito semelhantes as linguas orais, com estruturas
hierarquicas, encaixes e sistemas pronominais referenciais (PETITTO, KO-
VELMAN, 2003; PENHUNE et al., 2003). Assim, a grande distingdo entre
humanos e outros primatas teria que estar relacionada a alguma diferenca entre
o proprio FOXP2 de primatas humanos e nao humanos.

De fato, mais recentemente, Konopka et al. (2009) sequenciaram o FOXP2
em humanos ¢ em chimpanzés e verificaram que a versdo humana do gene
produz proteinas que diferem da dos chimpanzés em apenas dois dos 715 loci®.
Para determinar o impacto dessas duas mutacdes, os pesquisadores primeiro
colocaram células cerebrais humanas em uma cultura e injetaram algumas
amostras de FOXP2 humano. Em outra cultura de células cerebrais humanas,
injetaram FOXP2 de chimpanzé. O resultado foi que o FOXP2 humano con-
duziu a expressao de um conjunto de genes diferente daquele conduzido pelo
FOXP2 do chimpanzé. Isso indica que aquelas proteinas diferentes realmente
promovem consequéncias funcionais.

Essa pesquisa ainda propde que a composicao de aminoacidos da varian-
te humana do FOXP2 sofreu evolugdo acelerada, e a mudanga naqueles dois

3 Loci (do latim vulgar [locais], plural de locus [local]) sdo as posi¢des fixas em
um cromossomo onde estdo localizados determinados genes ou marcadores genéticos. A
lista organizada de /oci conhecidos para um cromossomo ¢ chamada de mapa genético. O
mapeamento genético é o processo de determinagdo do locus para um determinado carater
fenotipico.
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aminoacidos teria ocorrido na época do surgimento da linguagem, em nos hu-
manos. Uma mutacdo acelerada explica por que duas espécies geneticamente
tao semelhantes como os chimpanzés e os humanos podem, em um periodo
evolucionario tdo curto entre elas, ter adquirido caracteristicas profundamente
diferentes (TERRACE et al., 1979; FITCH, 2000).

O estado da arte desse assunto do FOXP2 ndo vai muito além desse ponto,
exceto no entendimento de que um gene raramente € o responsavel direto por
uma func¢ao complexa. O FOXP2, por exemplo, funciona como um regulador
das atividades de muitos outros genes, atua em varias areas do cérebro e em
diferentes estagios do desenvolvimento do bebé e da crianga. Parece que ele esta
envolvido no crescimento dos axdnios longos de neurdnios que atuam nas areas
do desenvolvimento motor, visual e linguistico (FISHER, SCHARFF, 2009).

Retomando entdo o Problema de Platao (Como podemos saber tanto com
tdo pouca evidéncia?), a primeira premissa, saber tanto, envolve o substrato
genético que ainda ndo foi completamente desvendado. A experiéncia do bebé
inserido em sua comunidade linguistica ndo fornece dados necessarios para
induzir Principios (Principios e Pardmetros — P&P (CHOMSKY, 1981)) que
estdo presentes no estagio maduro da capacidade linguistica, visto que os be-
bés falam sentencas que nunca ouviram. Por exemplo, os Principios da Teoria
da Ligacao* ndo estdo explicitos diretamente nos dados. Eles constituem uma
maneira especifica pela qual o Mecanismo de Aquisicdo de Lingua processa
os dados primarios.

Quanto a segunda premissa, pouca evidéncia, esta ¢ uma grandeza que
exibe um limite superior que a distingue de muita evidéncia e um limite inferior
que a distingue de nenhuma evidéncia. A respeito do limite superior, Chomsky,
(1965) oferece as consideragdes resumidas a seguir.

(1) O input que o bebé recebe ao seu redor € constituido, em grande parte,
por dados degenerados (interrupgdes, reformulagdes, possiveis misturas de
dialetos e de linguas). Nao ha muito input limpo e didatico.

(i1) Os dados linguisticos recebidos pelo bebé sdo finitos, mas a capacidade

4 A Teoria da Ligagao trata da correferéncia que se estabelece canonicamente entre
expressdes-R (expressdes referenciais) e anaforas ou pronomes. Por exemplo, em
Jodo cortou-se com a navalha, a anafora do tipo reflexivo se ndo significa nada se
nao se relacionar com um antecedente; no caso, Jodo. Em Jodo cortou ele com uma
navalha, o pronome ele ndo pode ter Jodo como antecedente; seu antecedente esta
no universo discursivo, ou em outra sentenga ja expressa. Os Principios da Teoria
da Ligagdo sdo principios sintaticos complexos, que ndo estdo expressos de forma
explicita e consciente nos dados.
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que ele atinge lhe permite compreender e produzir um niimero potencialmente
ilimitado de sentencas. Isso somente € possivel se considerarmos que a grama-
tica incorpora uma propriedade recursiva, capaz de gerar um processamento
que nao ¢ ditado pela experiéncia. Isso significa que o processo de aquisi¢ao
de linguagem pelo bebé pode ser facilmente distinguido de mera repetigao. Ele
¢ infinitamente criativo.

Em relacdo ao limite inferior de pouca evidéncia, ha os seguintes argu-
mentos harmonizados com os pressupostos da teoria:

(i) As criangas precisam de alguma evidéncia do meio para desenvolver
linguagem. Nao ¢ possivel desenvolver linguagem se ndo existe evidéncia
linguistica. Afinal, ha cerca de 6000 linguas naturais no mundo, ¢ um bebé
depende de exposicao a dados linguisticos para se engajar no desenvolvimento
de pelo menos uma delas. Ha casos amplamente registrados na literatura de
criangas privadas de input linguistico. Sem a exposi¢ao aos dados primarios,
as criancas nao adquirem linguagem (cf. CURTIS et al., 1974).

(i1) Os recém-nascidos humanos se distinguem dos de outras espécies,
tendo em vista que a maioria dos recém-nascidos de outras espécies ja exibem
vocalizagdo imediatamente ao nascimento, sem precisarem de um modelo
desencadeador. Por exemplo, gatos miam, cachorros latem, macacos gritam
ja ao nascer, tendo um modelo a sua volta ou ndo. Gatos de qualquer lugar do
mundo miam de forma semelhante. As diferengas individuais nas vocalizagoes
nao podem ser comparadas as diferencgas linguisticas percebidas pelas criangas,
que se encontram nas comunidades de fala humana (cf. TOKUDA et al., 2002).

Assim, o Problema de Platao abre um questionamento interdisciplinar por
natureza, pois leva em conta a biologia do homem e sua predisposi¢do natural
para a linguagem — Nature — e os dados disponiveis a esse homem a partir de
sua inser¢ao em seu meio social — Nurture (cf. YANG, 20006). A secéo seguinte
traz evidéncias de que ¢ legitimo considerar que o Problema de Platdo esteja
sendo bem respondido pela Gramatica Gerativa.

2. Olhando de perto a resposta ao Problema de Platao

Validada a pergunta fundamental da Gramatica Gerativa, ou seja, o Pro-
blema de Platdo, podemos entdo seguir analisando tentativas de resposta que
a teoria oferece a ele em trés momentos da teoria:
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A crianga constréi uma gramatica com base na informacgao [fornecida
pelos dados linguisticos primarios]. (...) Para aprender uma lingua,
uma crianga precisa ter um método bioldgico de elaboragao de uma
gramatica dos dados linguisticos primarios. Como condigdo prévia a
aprendizagem da lingua, ela também precisa ter, em primeiro lugar,
uma teoria linguistica que especifique a forma da gramatica de uma
lingua humana possivel e, em segundo lugar, uma estratégia para
selecionar uma gramatica de forma apropriada, que seja compativel
com os dados linguisticos primarios. Como tarefa a longo prazo para
a linguistica geral, poderiamos propor o problema de desenvolver
uma explicagdo para essa teoria linguistica inata que fornece a base
para a aprendizagem da linguagem. (Repare que uso de novo o termo
<teoria>, nesse caso mais com o sentido de <teoria da linguagem>
do que com o sentido <teoria de uma lingua particular> com uma
ambiguidade sistematica, para me referir nao so a predisposi¢do inata
da crianga para aprender uma lingua de um tipo determinado como
também a explicacdo desse fenomeno pelo linguista). (CHOMSKY,
1965, p. 108)

O problema ¢ dar conta da especificidade e da riqueza dos sistemas
cognitivos que surgem no individuo, a partir de informagdes limitadas
disponiveis no meio. Os sistemas cognitivos resultam da interagéo de
experiéncia com o método do organismo de construir e lidar com ela,
incluindo mecanismos de analise e os determinantes intrinsecos de
maturagdo e crescimento cognitivo. O problema entdo ¢ determinar
a dotagdo inata, que serve para fazer a ponte entre a experiéncia e
conhecimento alcangado. (CHOMSKY, 1986, p. xxv)

Alinguagem da crianga “cresce na mente dela” como o sistema visual
desenvolve a capacidade de visdo binocular, ou de forma semelhante
a que uma crianga entra na puberdade em um determinado estagio
de maturagdo. A aquisi¢do da linguagem ¢ algo que acontece a uma
crianga colocada em um determinado ambiente, ndo ¢ algo que a
crianca faz. (CHOMSKY, 1993, p. 29)

De um modo geral, as trés respostas ndo diferem na esséncia, a nao ser

pela aproximacgdo crescente com a biologia. Elas falam sobre uma possibili-
dade de que a linguagem seja fruto de uma intensa troca entre um organismo
predisposto geneticamente para a linguagem e a inser¢do desse organismo em
um meio onde estdo os dados linguisticos. Note-se que essas respostas sao
amplamente compativeis com o relato padrio da Neurociéncia de ponta sobre
o desenvolvimento cognitivo.
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A especificagdo genética determina admiravelmente muito da estru-
tura basica e fungdo do sistema nervoso. Mas o meio ambiente € as
caracteristicas fisicas do individuo, cujo cérebro esta nascendo, ndo
podem ser codificados no genoma. Para o funcionamento correto
do sistema ¢ necessario um processo pelo qual os neurénios sele-
cionem (ou mapeiem) o repertorio de inputs de um leque maior de
possibilidades. Com efeito, a customizagdo de circuitos neuronais
adequados a cada individuo ¢ o propdsito principal dos Periodos
Criticos. (HENSCH, 2004, p. 550)

Além dos parametros de analise externa apresentados (falseabilidade,
coeréncia diacronica e sincronica), ha ainda uma avaliacao proposta pela teoria.
Trata-se dos niveis de adequagdo. Esses critérios tém desempenhado um papel
central na Gramatica Gerativa desde a sua criacdo na década de 1950. Segundo
Chomsky, a teoria pode fazer face ao Problema de Platdo se enquadrando em
quatro niveis empiricos de adequagao: i) Adequagao Observacional; ii) Adequa-
¢ao Descritiva; iii) Adequagao Explicativa; iv) Adequagao Além da Explicativa.

Para Chomsky, uma gramatica de uma lingua tem Adequagdo Observacio-
nal se ela da conta de todos os critérios de aceitabilidade utilizados por falantes
nativos, ou seja, se consegue enumerar correta e exaustivamente as expressoes
que existem em uma lingua, discriminando o que ¢ realmente usado do que ¢
prescrito ou do que considerado errado por falantes.

A teoria possui Adequagdo Descritiva se consegue descrever com precisao
o estado interno de um falante nativo de uma lingua, ou seja, se a teoria capta
a intuicao do falante nativo sobre sua lingua.

A teoria chega ao patamar de Adequacdo Explicativa quando considera
condic¢des universais para todas as linguas naturais e consegue identificar quais
dados primdrios geram representagdes mentais, que combinadas com provisdes
cognitivas da crianga (sua genética), fazem com que a crianga se desenvolva
como falante nativo da lingua:

O fato fundamental que deve ser abordado em qualquer investiga¢do
de linguagem e do comportamento linguistico € o seguinte: um falante
nativo de uma lingua tem a capacidade de compreender um imenso
nimero de sentengas que ele nunca ouviu previamente e pode pro-
duzir, na ocasido apropriada, novos enunciados que sao igualmente
compreensiveis para outro falante nativo. Uma teoria com Adequacdo
Explicativa tem que ser capaz de responder a trés questdes basicas:
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1 Qual ¢ a natureza precisa da habilidade linguistica?

2 Como ela ¢ posta em pratica?

3 Como ¢ que ela surge no individuo? (CHOMSKY, MILLER, 1962,
p. 271)

Finalmente, uma gramatica que leva em considera¢dao a implementacao
biologica ou neurofisiologica dos fenomenos linguisticos atinge o nivel Além da
Adequagao Explicativa (Chomsky, 2001), ou um nivel que poderia ser chamado
de Adequacao Biolinguistica (Souza, 2014), com a inten¢ao de identificar
qual processo cerebral da espécie esta relacionado com cada processamento
linguistico realizado por um falante nativo. Note que essa adequagdo envolve
necessariamente conhecimento multidisciplinar de Linguistica, Biologia, Fi-
siologia e Biologia Evolucionaria.

Analisando as diferentes versoes da Gramatica Gerativa, encontramos a
Adequacao Explicativa e Além da Adequagdo da Explicativa nas tiltimas versdes
da teoria, elaboradas partir dos anos 90 sob o nome de Programa Minimalista
ou Minimalismo (Minimalist Program — MP). O MP tem como objetivo prin-
cipal ir buscar solugdes interdisciplinares de maxima economia para o sistema
computacional. A ideia é chegar a uma analise que aplica a navalha de Ockham?®,
identificando qual alternativa da conta dos dados e é, a0 mesmo tempo, a mais
geral; e assim colocando a Linguistica em conformidade com a ecologia dos
outros sistemas biologicos. Esse direcionamento tedrico faz com que os estudos
da linguagem possam ganhar ingresso nos dominios da Neurociéncia, onde
outros sistemas cognitivos, como a visdo e a audi¢do, sdo estudados. Assim,
ao contrario de muitas analises que ressaltam os contrastes entre as diferentes
versdes da Gramatica Gerativa, teremos aqui o intuito inverso, o de mostrar o
que lhes ¢ comum, o veio coerente da teoria comum a todas as suas versoes.

Entendido pelo proprio autor como um conjunto de diretrizes para o estudo
da cognicao de Linguagem, o Programa Minimalista traz modificagdes bastante
significativas para a versao anterior da teoria®, oferecendo a possibilidade de uma
derivagdo sintatica representar a propria computacao linguistica implementada

5 O pensador medieval Guilherme de Ockham (as vezes grafado Occan) desenvolveu o conceito
que fundamentalmente propde que se existe uma teoria mais simples entre duas teorias que
explicam igualmente os mesmos fatos, a mais simples tem maior chance de ser a correta. A
Navalha também ¢ conhecida como Principio da Economia.

6 A versdo anterior ao Minimalismo ¢ a que foi publicada em1981 ¢ que ficou conhecida como
GB (Government and Binding Theory), quando se introduz ndo s6 a Teoria da Regéncia e da
Ligacao como a nogdo de Principios e Parametros — P&P.
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nas interfaces em tempo real.

Anecessidade de estabelecer interdisciplinaridade com a Biologia significa
uma outra forma de avaliag@o interna para a teoria. A interface da teoria com
a implementag¢ao bioldgica significa que as hipdteses de trabalho nem sempre
poderao ser as solu¢des mais simples, elegantes e ecoldgicas. A realidade
neurologica das derivagdes ¢ sujeita a fisiologia do cérebro e, com isso, nem
sempre poderemos conceber que a navalha de Ockham ¢ o melhor critério para
a cognicao de linguagem.

E possivel que a Faculdade da Linguagem seja apenas feia, desele-
gante, desregrada, antinatural e macicamente redundante. Se assim
for, o projeto minimalista falhard. No entanto, ndo se pode saber se
isso é assim antes que se tente. E claro que se o programa for bem
sucedido, a proxima pergunta sera por que a Faculdade da Linguagem
tem propriedades como elegancia e parciménia. (HORNSTEIN,
NUNES, GROHMANN, 2005, p. 7)

Acreditamos que a analise multidisciplinar que adotamos aqui possa ajudar
estudantes e pesquisadores a formar um pensamento consistente e questionador
perante a complexidade do fendmeno, chegando, assim, a melhor adequagao
para sua incursao linguistica.

3.Analisando as origens de um design teorico complexo

A Gramatica Gerativa nasce sob inspiracdo de pensamentos da Grécia
Antiga em torno do Problema de Platdo. Ela propde que a Faculdade da Lin-
guagem se estabelece como um sistema de pensamento humano, ou seja, que
ela atinge um ambito interno ao homem e € caracteristica da biologia da espécie
humana, pois parte dela ¢ provida pela genética da espécie.

Observe que esses pressupostos ndo sao nem os mais aceitos nem aqueles
que comportadamente herdam as ideias externalistas da linguistica saussuriana:
“A lingua é um produto social da Faculdade da Linguagem e um conjunto de
convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos.” (SAUSSURE, 2006, p. 17) “[Ela €] exterior ao
individuo, que, por si s, ndo pode nem crid-la nem modifica-la; ela ndo existe
sendo em virtude de uma espécie de contrato estabelecido entre os membros
da comunidade.” (id., p. 22)

A visdo internalista defendida pela Gramatica Gerativa em todas as suas ver-

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



50 Aniela Improta Franga e Aleria Cavalcante Lage

soes ¢ a de que a linguagem esta a servico do pensamento audivel internamente, e
ndo a de que a linguagem existe para possibilitar a comunicagdo. O internalismo ¢
bem mais compativel com a versao canonica darwinista da Biologia, que ¢ também
internalista: “O homem tem um poder infinitamente maior [do que os outros ani-
mais] de associar os mais diversos sons com ideias.” (DARWIN, 1871/2004, p. 53).

Sendo um sistema bioldgico proprio da espécie, a melhor hipdtese para a
origem da linguagem no homem poderia ser uma que subscrevesse ao darwi-
nismo classico que entende as diferentes espécies através da evolugdo atraveés
do tempo (Figura 1).

B

Figura 1: O esquema da evolugdo das espécies anotado por Darwin, mostrando a inter-relacdo
entre elas. (DARWIN, 1871/2004:46)

Assim, o darwinismo encara as cogni¢des superiores’, entre elas a lingua-
gem, como um caso tipico de adaptagdo gradual. “A diferenga entre a mente
do homem e aquela dos animais superiores, embora grande, certamente ¢ uma
diferenca de grau e ndo de tipo.” (DARWIN, 1871/2004, p.151)

Contudo, se a Gramatica Gerativa fosse acatar o darwinismo classico em
todos os seus pressupostos, teria que encarar a linguagem como o resultado
de uma lenta evolugdo motivada pela selegdo natural. Mas para Chomsky, a
diferenca entre a linguagem do homem e a comunicagdo animal nao ¢, de forma
alguma, uma questao de grau. Tampouco Chomsky adota o termo evolu¢do da

7 Cognigao ¢ um termo que se refere aos processos mentais envolvidos na obteng@o de conhe-
cimento e compreensdo. As cognigdes superiores s30 processos cognitivos mais complexos
que incluem a linguagem, visdo, imaginagao, percep¢ao ¢ o planejamento, entre outros.
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linguagem no homem, ja que nao ha indicios de que tenha havido mesmo uma
evolugdo, com estagios intermediarios entre o surgimento da linguagem no
homem e os primeiros documentos histdricos. Aplicando o darwinismo ao pé da
letra, possivelmente estariamos defendendo estagios que iriam desde os gritos
dos hominideos, depois ao pareamento entre contetido e forma, a socializagao
dessa convengao, o inicio e depois uma incrementagdo do Léxico, seguido por
um estagio com duas palavras combinadas, o surgimento das primeiras palavras
de classe fechada e finalmente a estrutura sintatica como a conhecemos hoje.

Mas essa hipotese gradualista ¢ muito dificil de ser mantida. Estamos a
400 milhdes de anos do aparecimento dos peixes primitivos ¢ a 420 anos dos
peixes mandibulados. Ou seja uma mandibula que responde a pressdes do meio
ambiente relacionadas a nutricdo leva 50 milhdes de anos para se estabelecer.
Contrastantemente, ha s6 5 milhdes de anos entre o aparecimento de primatas nao
humanos e dos humanos. Contados em tempo profundo, esse ¢ um tempo infimo
para justificar o surgimento de uma caracteristica tdo importante como a linguagem
humana. Além disso, em relacdo aos dias de hoje, a Faculdade da Linguagem
provavelmente surgiu ha 70.000-100.000 anos atras, e ndo hé evidéncias de que
tenha sofrido qualquer alteracdo desde entdo. Apesar de haver 6000 mil linguas
naturais elas operam dentro de um quadro basico estrutural. (Cf. Berwick, 2011,
para uma critica eloquente da proposta gradualista de evolugdo da da linguagem,
do tipo “Eu, Tarzan; vocé, Jane”.)

Para a Gramatica Gerativa, a Faculdade da Linguagem pode ter surgido por
uma mutagdo radical que ndo tenha sido resposta a nenhuma pressao adaptativa
do meio em prol de uma caracteristica alvo, como a comunicagdo. Chomsky
argumenta que a Faculdade da Linguagem nao obriga o homem a se comunicar
e sim o equipa com a possibilidade de falar. A Faculdade da Linguagem nessa
visdo internalista é apenas uma propriedade da espécie humana. Nao é funcional.

Concluindo, por um lado, para Chomsky, a linguagem esta dentro das
previsdes candnicas do darwinismo classico, ja que ndo prevé que as mudangas
tenham uma finalidade ou advenham de um sistema de concepgao intencional.
Por outro lado, Chomsky diverge do darwinismo cléssico, ja que ndo acredita que
a linguagem seja fruto de evolucdo paulatina, mas sim de uma mudanca radical.

De fato, a adaptag@o paulatina ndo € hoje a unica alternativa tedrica no
mercado das ideias sobre a evolucdo das espécies. A biologia neodarwinista
considera alguns outros tipos especiais de evolugdo. Na exaptagdo, que é um
salto evolutivo, pode ocorrer que uma caracteristica adquirida por selegdo na-
tural, respondendo a uma pressao do ecosistema, passe em um dado momento
a ser usada para outra funcdo completamente diferente. Por exemplo, as penas
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nos passaros poderiam ter surgido inicialmente como uma resposta adaptativa
para o frio; porém, mais tarde, os individuos com penas se aperceberam de
que poderiam coopta-las para o voo. Nesse caso, a forma das penas seria uma
adaptacao para o isolamento térmico e uma exaptacao para o voo, sendo a
adaptacao uma mudanga lenta e a exaptagdo, um reaproveitamento quase que
instantaneo de uma caracteristica (GOULD, VRBA, 1982).

Outro exemplo especial de evolugdo ¢ a adaptacdo convergente, em
oposicao a adaptacdo divergente, que ¢ o tipo de evolugao mais conhecido.
Na adaptacdo divergente, espécies relacionadas evoluem tracos diferentes
respondendo a pressdes do ecosistema. Assim, uma caracteristica na espécie
¢ entendida a luz de sua ascendéncia, cujos estagios fazem transparecer modi-
ficagdes paulatinas. Isso significa que os organismos existentes descendem de
ancestrais e podem se reconhecer neles. Com o passar do tempo profundo, as
milhares de adaptagdes formam uma diversao que acaba por criar novas espé-
cies e extinguir outras, sendo que as espécies cronologicamente mais proximas
seriam também, necessariamente, as mais parecidas.

Contudo, parece também haver uma dire¢@o convergente para a evolucao,
que faz com que organismos nao relacionados filogeneticamente adquiram ca-
racteristicas similares em meio a pressdes de um mesmo ecosistema, se tornando
mais relacionados entre si, para aquela caracteristica, do que organismos de
duas espécies que compartilham um ancestral comum. Tipo de evolugao que
ocorre quando pressoes seletivas semelhantes originam adaptagdes semelhan-
tes em grupos taxonomicos ndo relacionados Nesses organismos é possivel
encontrarmos uma evolu¢do independente de caracteres semelhantes, como
resultado de eles terem que se adaptar a ambientes ou nichos ecoldgicos iguais
em um mesmo momento. Em um nivel molecular, essa mudanca pose ser ope-
racionalizada através de uma mutagdo aleatoria ndo relacionada a mudancas
adaptativas (Bolhuis, Okanoya, Scharff, 2010).

A adaptacdo convergente € um tanto contra-intuitiva se levarmos em
conta o darwinismo classico, que aposta no tempo como vetor da mudanga:
“Temos que admitir que ha um intervalo de for¢ca mental muito maior entre os
peixes mais primitivos (...) € os primatas superiores do que entre os primatas
e 0 homem” (DARWIN, 1871/2004, p. 60).

Assim, os primatas seriam sempre muito mais proximos de nos do que os
passaros, ja que a histéria evolucionaria mostra que o ultimo ancestral comum
ao passaro e ao homem atuais viveu ha cerca de 300 milhdes de anos, enquanto
o ancestral comum ao chimpanzé moderno e ao homem viveu ha cerca de cinco
milhdes de anos (Figura 2).
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Figura 2: Escala evolutiva dos vertebrados classificados em milhdes de anos.

Nota-se a relagdo direta entre 0 homem ¢ 0 macaco e bastante indireta ¢ mais longinqua
com as aves (Adaptado de Atlas de Biologia. Editora Passos, Lisboa. 1984. p. 243)
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Entretanto, esse fato por si s6 ndo garante que sejamos mais parecidos
com os primatas em todos os aspectos. Por exemplo, em relagéo a vocalizago,
talvez estejamos bem mais proximos dos passaros do que dos outros primatas.
As melodias que os passaros adultos cantam tém um padrdo sintatico que ¢
aprendido pelos filhotes. Se os filhotes ndo escutam o modelo assim que nas-
cem nunca se tornarao passaros canoros. Assim, a melodia cantada pelos pais
serve de dados primarios para os filhotes. E os filhotes demoram algum tempo,
e dispendem energia cognitiva, para adquirir o modelo que os torna capazes de
produzir cantos perfeitamente de acordo com os da espécie.

O mesmo acontece com a linguagem humana. Precisamos escutar dados
primarios da lingua da nossa comunidade para adquirir uma lingua enquanto
falante nativo. Casos de surdez, nos quais ndo ha captacdo de dados primarios
sonoros, determinardo que a lingua seja naturalmente adquirida na modalidade
espacial-gestual.

As fases de assimilag@o de padrdes vocais, tanto em bebés humanos
como em algumas ordens de aves, dependem de uma aprendizagem
motora que ¢ guiada por estimulo auditivo da comunidade durante
um periodo sensivel de desenvolvimento . Elas evoluem do balbucio
(em seres humanos ) ¢ do subcanto ( em aves ) e percorrem fases
distintas até chegar ao sistema completo. O desenvolvimento da
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linguagem e a aprendizagem do canto dos passaros tém paralelos
nos niveis comportamentais, neurais ¢ genéticos. Diferentes ordens
de aves evoluiram redes em diferentes areas cerebrais que servem a
aprendizagem e a producdo do canto. Grosso modo, tais redes tém
uma anatomia surpreendentemente similar as regides corticais e aos
ganglios basais humanos. No que diz respeito a aprendizagem vocal,
diferentes espécies de aves canoras e os seres humanos possuem prin-
cipios dedicados e principios gerais envolvidos respectivamente no
canto e na fala e ambos possuem um substrato genético também em
comum, que inclui o gene FOXP2 (Bolhuis, Okanoya & Scharff,
2010:747).

Assim, a linguagem humana e o canto dos passaros requerem uma base
inata, geneticamente codificada para absorver dados sonoros do ambiente.
Embora possam apresentar variagdes individuais e populacionais, ha sempre a
manutencdo de um nucleo definido pelo codigo especifico da espécie (Vielliard,
1995; Silva, Vielliard, 2006).

Em contraste, a vocaliza¢ao dos primatas ndo resulta da exposi¢ao de mo-
delos e ndo se desenvolve dentro de um periodo critico. Janasce com eles, sem
evolugdo, a partir de dados primarios. Ha pouquissimos tipos de vocalizacdo e
minimas variagdes na espécie (Bolhuis, Okanoya, Scharff, 2010).

A corrente neodarwinista apresenta, portanto, uma boa explicagdo de como
uma caracteristica cognitiva dos passaros possa executar um pulo filogenético
tao grande, ressurgindo com algumas diferencas nos humanos, 300 milhdes de
anos mais tarde, mas nao nos primatas. Isso se daria através de processo erratico
e raro de evolugdo convergente que permite a um organismo que compartilha
um ambiente com outro de um ramo diferente na arvore evolutiva,  adquira
especializagdes semelhantes a esse outro sem que elas sejam resultantes de
lentissimas mudangas adaptativas através da cadeia filogenética (Gould, Vrba,
1982).

Enfim, embora a Gramatica Gerativa apresente uma visao da Faculdade da
Linguagem mais proxima da Biologia classica darwinista do que da Linguisti-
ca classica, ela diverge em detalhes também dos pressupostos do darwinismo
classico.

Essa breve analise teve como principal objetivo demonstrar a complexi-
dade do design da Gramatica Gerativa em seus pressupostos, com inclina¢des
que nem sempre se conformam as tradi¢cdes de pensamentos multidisciplinares
que a antecederam.

Entdo, para concluirmos nosso caminho de analise, falta passarmos pela
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implementacao do componente computacional da linguagem, que, como vimos
até aqui, € uma exclusividade da espécie humana. Perceberemos que, apesar da
fundamentacdo sélida da Gramatica Gerativa, ainda ndo estamos proximos de
relacionar diretamente a origem da Faculdade da Linguagem no homem, quais
atributos biologicos lhe servem de base, e como ela se implementa no homem.
Mesmo assim, houve avango nesse sentido nos tltimos anos.

4. Implementando o componente computacional da teoria

O entendimento sobre a linguagem evoluiu significativamente nos
ultimos anos e com o acumulo de evidéncias sobre correlatos neurais
da linguagem humana. As perguntas que estio sendo formuladas hoje
mal poderiam ter sido cogitadas ha cinquenta anos. Hoje ¢ possivel
chegar com confianga a uma série de conclusdes a partir de pesquisas
conduzidas nas tltimas décadas. (BERWICK et al., 2013, p. 89)

A Linguistica vive um momento especial. A citacdo acima foi retirada de
um artigo muito aguardado por pesquisadores em Neurociéncia da Linguagem
e em Psicolinguistica que trabalham dentro de uma perspectiva formalista da
linguagem. Durante o percurso da Gramatica Gerativa, Chomsky foi sempre
vago e muitas vezes cético quanto a possibilidade de haver um didlogo razoa-
velmente sério entre as Ciéncias Cognitivas e a Linguistica no que tange a iden-
tificagdo dos correlatos neurais da linguagem. Entretanto, em 2013, Chomsky
¢ autor, junto com Berwick, Friederici e Bolhuis, pesquisadores importantes
das Ciéncias Cognitivas, de um artigo que tenta discriminar e localizar no
cérebro as computacdes descritas pela teoria, especialmente a operagio basica
de concatenagio (merge — jungao de dois constituintes ou sintagmas) nos cir-
cuitos neurais da cognicao de linguagem, ou seja, em perspectivas fisiologico-
-anatomicas e também ontogenéticas, algumas ja discutidas nesse artigo. Com
0s recentissimos avancos experimentais implementados, esse tipo de esfor¢o
interdisciplinar empreendido passa a ser aceito como um verdadeiro progresso
para a compreensao da linguagem e até como “a pedra fundamental para o enten-
dimento da cogni¢ao humana”. (MIYAGAWA, BERWICK, OKANOYA, 2013)

Com efeito, ¢ flagrante a motivag@o para se investigar a fisiologia da
linguagem instada pela propria Teoria Gerativa, especialmente nas versoes
minimalistas. A explicitacdo das fronteiras do componente micromodular onde
se da a computagao de linguagem propriamente dita (narrow syntax: Chomsky,
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2001) posiciona, além do perimetro central de visibilidade, um conjunto variado
de mecanismos de interface, como memoria, decodificagdo e codificagdo da
fonética e instrugdes motoras ao aparelho fonador.

Ja que se assume que cada modulo linguistico, com seus tragos minimos
primitivos, interage, de forma especifica, com modulos externos a linguagem,
com os quais faz interface, é desejavel conhecer os tragos primitivos e entender
qual ¢ a principal manipulagdo que gerar produtos legitimos nas interfaces.

O recente surgimento da linguagem no processo evolutivo discutido
acima e a sua estabilidade no homem sao consistentes com a chamada Tese
Minimalista Forte que preconiza que haja na Faculdade da Linguagem uma
Unica operagao repetivel — o merge (concatenagdo) - que leva exatamente dois
elementos sintaticos a e b a formar o conjunto {a, b}.

Existe, portanto, espago para investigagdes linguisticas junto a
Neurociéncia, que usando a Teoria Linguistica como guia, pode atingir niveis
mais internos e fisiologicos da cogni¢do ndo diretamente transparentes na ex-
pressao do desempenho.

Mas héd também enormes desafios nesse percurso. O mais importante
deles foi apontado por Poeppel ¢ Embick (2005) como o Problema da Inco-
mensurabilidade Ontoldgica entre os objetos de estudo da Linguistica ¢ os da
Neurociéncia. Por exemplo, como compatibilizar as computacdes de merge
previstas na teoria com algum componente fisioldgico?

Nao abordaremos aqui essa compatibilizagao. Analisar esse problema esta
além do escopo desse artigo (cf. Berwick et al., 2013). Nos restringiremos a
comentar brevemente ¢ exemplificar as computagdes linguisticas mais basi-
cas tratadas pela Teoria Gerativa, que certamente continuardo a servir como
fundamento para as pesquisas empiricas que visam a ir Além da Adequagao
Explicativa. E se espera que os resultados dessas pesquisas possam permitir o
aprimoramento continuo da teoria.

As expectativas da Gramatica Gerativa para a derivagao de sentencas sao
as de que para derivar uma sentenga precisamos de um sistema computacional,
de funcionamento econdémico, que leia os primitivos representados no cérebro
e possa enderega-los para o processamento.

Dentro da versdo atual da teoria, ou seja, considerando o Modelo Minima-
lista, o primitivo € o Item Lexical (Lexical Iltem — LI). Assim, o Léxico mental
¢ um conjunto de LIs. Cada LI é formado por um feixe de tragos fonoldgicos,
tragos sintaticos e tragos semanticos. Ao se iniciar a derivagao sintatica, cada
LI que entra na derivagdo, traz seus tragos para um agrupamento derivacao-
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-especifico, chamado Numeragao (Numeration), que ¢ um conjunto de pares
(LI, 1), em que LI é cada item lexical, e i (indice) ¢ o nlimero de vezes em que o
item ¢ empregado na derivacdo, sendo que cada LI carrega seus tragos, ¢ estes
se somam aos tragos das categorias funcionais que podem estar envolvidas na
derivagao.

Para iniciarmos a derivagdo de uma sentenga, partimos da vontade de
expressar a proposicao contida em (1), por exemplo:

(1) O menino comprou um livro.

Isso significa que ¢ selecionado o LI comprar, que tem o trago formal de
categorizador [+verbo]. Acompanham a representagdo deste LI os seus tragos
fonologicos, isto €, os tragos dos fonemas a ele correspondentes, além da va-
riedade de tragos semanticos que o verbo encerra. Neste ponto, estamos diante
do flagrante da estrutura argumental/tematica (estrutura-8) do verbo comprar,
da selecdo argumental que este verbo é capaz de estabelecer: um argumento
interno com o papel tematico (papel-0) de [TEMA] e um argumento externo
com o papel-6 de [AGENTE]. Estas informag¢des semanticas quando acessadas
—porém ainda ndo interpretadas — se projetam na sintaxe, servindo a derivacao,
ou seja, dando origem a uma estrutura de natureza sintatica, formada a partir
de padrdes e de operagdes bem delimitadas.

Sendo assim, a Numeracao na derivagao de (1) é constituida pelos tracos
sintaticos/formais, fonologicos e semanticos de cada LI selecionado (tragos de
comprar, livro, um, menino, 0); o nimero de vezes que ele aparece na deriva-
¢do (cada um deles, uma vez); além dos tracos das categorias lexicais V, que é
nucleo de VP (Sintagma Verbal), e N; e pelos tragos das categorias funcionais,
que sao tracos de D, de T e de C. As categorias funcionais, ao contrario das
lexicais, ndo sdo capazes de atribuir papel tematico a seus complementos e nao
tém conteudo descritivo.

N ¢ uma qualidade de LI — entre verbos, adjetivos, advérbios, preposicgoes,
e outros. E cada item lexical ¢ um feixe de tracos fonoldgicos, que formam os
fonemas; além de tracos sintaticos/formais e tracos semanticos. Quanto a N,
podemos falar de tragos sintaticos/formais tais como niimero, género, anima-
cidade; e tragos semanticos, como [+ comestivel], [+ portatil], [+ lavavel],
entre outros. Em se tratando do nosso exemplo, os Ns selecionados precisam
satisfazer as exigéncias semanticas do verbo comprar, ndo so6 quanto ao papel-6
que o verbo delimita, que implica nogdes semanticas mais generalizantes, mas
também no que se refere as nuances semanticas demarcadas pelo conjunto
de tragos semanticos, incluindo as idiossincrasias, de cada nome selecionado
(menino, livro).
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Analisando cada um desses Ns selecionados, menino possui o trago forte
formal (sintatico) de categorizador [+nome]. Além disso, este N possui o trago
forte formal [+animado], um dos requisitos para o N se enquadrar no papel-0
de AGENTE, enquanto argumento externo. Este N tem ainda os tragos fortes
formais [+masculino] e [+singular], respectivamente género gramatical (que
ndo ¢ a mogdo de sexo, mesmo porque esta seria semantica) e niamero. Os
tragos formais de género e niimero de /ivro coincidem com os de menino. O
traco formal de animacidade de /ivro € oposto: [-animado]. Isso ja impede de
imediato que lhe seja atribuido o papel-0 de [AGENTE], embora outros tragos
semanticos, decorrentes de [-animado], também concorram neste sentido. Dai
se nota que os tragcos semanticos de menino ¢ livro, bem como os fonologicos,
sdo completamente diferentes. Diante da proposicao, cabe a /ivro o papel-0
de [TEMA], que ¢, portanto, atribuido pelo verbo. Em outras palavras, cada
argumento ¢ um N capaz de exercer um dos papéis-0 requeridos pelo verbo.

Chomsky (1981) langa a nogao do P Principle (Principio P ou Principio da
Projegado), que erauma condigdo para a representagao sintatica das propriedades
categoriais de cada LI, isto ¢, a capacidade de a semantica inicial, acessada na
computacdo linguistica e que serve para a formagao de uma estrutura sintati-
ca, poder ser projetada na sintaxe, na entdo denominada Deep Structure — DS
(Estrutura Profunda — EP).

Cada um dos argumentos ¢ projetado na derivagdo sintatica como De-
terminer Phrase — DP (sintagma determinante), que ¢ um sintagma funcional
composto pela categoria funcional D e um Noun Phrase — NP (sintagma nomi-
nal), que tem como nucleo um N. A categoria funcional traz informacgao sobre
propriedades gramaticais, muitas vezes com algum contetido semantico, como
género, numero, Caso, animacidade — cf. trago de animacidade em Lage (2010,
2011); Santos (2013); Franga, Lage (2013). Ou seja, o D (artigos definidos,
indefinidos, demonstrativos, QU-) especifica as propriedades referenciais do
nome (ou pronome) que ele acompanha.

Para que a derivacdo aconteca € preciso que ela seja representada no
cérebro. Isso fica claro, por exemplo, pela impossibilidade do funcionamento
da memoria de trabalho ou da memdria procedural em caso de ndo haver re-
presentacdo computacional — e isso € comum as demais cognigdes.

E a computagdo, bem como a representagdo dela, acontece a partir da
formagao de uma estrutura. Considerando ainda a sentenca (1), o passo inicial
para a formacdo dessa estrutura sintatica, que acontece entdo apos a formagao
da Numeragao, € o merge (concatenagdo) de um elemento o a um f3, isto €, do
V ao argumento que ¢ complemento do V. E por que v se concatena com esse
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argumento e nao com o outro, ainda mais considerando que o outro argumento
¢ aquele que sera o sujeito e também o primeiro constituinte da frase, consi-
derando linguas do tipo SVO, como o portugués, como na frase (1)? Vamos
chamar a aten¢@o para apenas um fenomeno que ja € bastante pertinente para
mostrar que o argumento principal de fato parece ser aquele que ¢ complemento
de v. Passamos a examinar as sentencas (2), (3) ¢ (4) em comparagdo com (1).

(2) O livro foi comprado pelo menino.

(3) O livro foi comprado.

(4) *O menino comprou.

Observe que as fungdes gramaticais se alternam, mas os papéis-0 ndo. E
considerando o mesmo verbo e a mesma estrutura-0, alterando a voz de ativa
para passiva, € possivel uma construgcdo como (3), em que se omite o argumento
externo. Mas uma sentenga como (4) € considerada agramatical, visto que nela
falta o complemento do verbo. Esta é uma demonstracao de que parece mesmo
que o argumento mais importante ¢ o argumento complemento do verbo.

Assim, concatenar o v com argumento complemento do verbo gera um
produto que € uma projecdo intermediaria do nticleo v, que se chama v’. A
segunda operac¢ao sintatica que ocorre € a concatenacdo de v’ ao segundo ar-
gumento. Considerando a anotagdo das operagdes sintaticas, podemos observar
em (5) que o argumento que fica dentro do dominio v’ €, portanto, chamado de
argumento interno, que ¢ o complemento do verbo. O argumento esta fora de v’
¢ o argumento externo, que terd a funcdo gramatical de sujeito. O v é anotado
na arvore da estrutura sintatica como se correspondesse a uma raiz, mas nao ha
uma correspondéncia de fato com uma raiz. Trata-se, na verdade, da anotagao
de uma forma primaria e abstrata do verbo, como se correspondesse ao que
se encontra no nosso cérebro/mente, forma essa que contém todos os tragos
do verbo — sintaticos, fonoldgicos e semanticos — e é desprovida da nogdo de
infinitivo.

VP

(5)
0 menino / \
A% DP

IN
\/compr- o livro
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Chomsky (1999, 2001) considera que VP é Phase (Fase): a primeira
delas. Isso significa que, nesse momento da computagdo, apos as operacdes
sintaticas de concatenar, ocorre uma separacao de tragos, chamada de Spell-
-out, em que eles sdo transferidos para sistemas externos. Assim, todos os
tragos fonoldgicos sdo enviados para o componente Phonological Form — PF
(Forma Fonolodgica), onde a estrutura ¢ linearizada, e passam a ser lidos, ou
seja, computados, decodificados pelo que se chama, desde Hauser, Chomsky e
Fitch (2002), Sensory-Motor (S-M) Interface (Interface Sensorio-Motora). Os
tragos formais que, excepcionalmente, ainda restaram das operacdes sintaticas,
isto ¢, aqueles que ainda podem ser interpretados, juntamente com todos os
tragos semanticos, que sao sempre potencialmente interpretaveis, sdo enviados
para o componente Logical Form — LF (Forma Légica), onde sdo também
linearizados, sendo interpretados na Conceptual-Intentional (C-1) Interface
(Interface Conceitual-Intencional).

Nas interfaces se encontram conhecimentos que vao além da Linguistica,
com os quais as informagdes estritamente linguisticas se relacionam. Na Inter-
face S-M, estdo, por exemplo, conhecimentos quanto aos circuitos elétricos que
sdo ativados durante atividades motoras relativas a prontiincia dos fonemas. Na
Interface C-1, estdo a Pragmatica, a Prosodia, o Conhecimento de Mundo, a Teo-
ria da Mente, entre outras cognic¢des que se inter-relacionam com a Linguistica.

Desde Chomsky (1993, 1995), entende-se que uma derivagdo converge
sO se os tragos que chegam a PF e LF, aos componentes que fazem interface,
ou seja, aos niveis de interface, sdo interpretados no nivel de representagio,
que sdo as proprias interfaces.

Os tragos formais interpretaveis, que, portanto, vao para LF e sdo inter-
pretados na Interface C-1, sdo os tragos categoriais e os tragos-@, ambos 0s
tipos motivados semanticamente. Os tragos-¢ s3o os tragos formais copiados
do DP-sujeito. Os tracos formais ndo interpretaveis sao os estritamente formais:
Caso e EPP — Extended Projection Principle (Principio da Proje¢ao Estendida).

A proposta de checagem de tracos em geral, com a finalidade de uma
derivagao linguistica mais economica, ¢ introduzida pelo MP (Chomsky, 1993,
1995). Chomsky (2000) abandona a checagem de tragos para EPP e volta a
nocao original de EPP, como em Chomsky (1981, 1982), de que hé nucleos fun-
cionais, que ¢ o caso de T, que demandam um Specifier — Spec (especificador).

Chomsky (1981) ja acreditava que a projecao das informagdes semanticas
na sintaxe nao podia se restringir a VP. Este principio também devia dar conta
da proje¢do sintatica do argumento ao se tornar sujeito da sentenca, sendo o
nivel da sentenca a entdo existente Superficial Structure — SS (Estrutura Su-
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perficial — ES). E isso ele propos inicialmente através da regra sintagmatica
descrita em (6).

(6) S — NP Infl VP

Isso quer dizer que dentro da Teoria X’ (X-barra), cujo modelo aparece
em (7), equivalendo a projecdo de qualquer nucleo, nticleo de categoria lexical
ou funcional, o lugar de [Spec, IP] (ou [Spec, TP]) devia ser invariavelmente
preenchido.

/N

Spec X’

/N

X  Compl

Desse modo, depois do final da primeira Fase, que se refere a conclusao
da derivacdo de vP — levando em conta o nosso exemplo (1), a operagdo
sintatica a seguir se traduz pela introdug@o da nogao de T, considerando todas
as informagdes que este nucleo encerra, como finitude ou infinitude, tempo,
modo, voz, aspecto, telicidade.

Em outras palavras, estamos nos referindo a concatenagdo do nucleo T
ao seu complemento (Compl) vP. Essa concatenagdo gera imediatamente um
nivel intermediario deste nticleo T, o chamado T’, que precisa se concatenar a
um Spec, dando origem, assim, a projecao maxima de T, que é TP. Essas ope-
racdes se verificam nas anotagdes sintaticas em forma de arvore que aparecem
a seguir em (8).

TP
(8) yaN
Spec T
T VP
DP \'%

AN
0 menino / \
\'% DP

N
\/compr- o livro
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Sendo assim, desde Chomsky (1981), a ideia ¢ a de que, em qualquer lin-
gua, toda frase tem um sujeito, ainda que o verbo ndo seja capaz de selecionar
um argumento que se torne sujeito, atribuindo-lhe antes seu necessario papel-6.
Nesse caso, um pronome expletivo, isto €, um substituto de N e esvaziado se-
manticamente, toma o lugar do sujeito. E esse expletivo pode ser pronunciado,
como em (9) e (12), em inglés; ou ndo pronunciado, como em (11) e (14), em
portugués. O pronome nao pronunciado, pro (little pro — prozinho), & um tipo
de categoria vazia, cuja existéncia ¢ detectada através da checagem de tracos.
Nas linguas cujo padrao ¢ pronunciar o pronome expletivo, se isso ndo acontece,
a sentenca ¢ agramatical, como (10) e (13).

(9) It seems too early.

(10) *Seems too early.

(11) pro Parece cedo demais.

(12) It rains.

(13) *Rains.

(14) pro Chove.

Nas linguas em que o pronome expletivo no lugar do sujeito ndo € pro-
nunciado, os tracos-¢ do sujeito existem mesmo assim e sdo copiados, se
estabelecendo, desse modo, a relagdo de concordancia com o sujeito, como
demonstra (11) e (14).

Esses foram apenas alguns exemplos das computagdes propostas, em deta-
lhes, pela Gramatica Gerativa. Eles devem servir para ajudar a dar a dimensao
do quanto ainda se tem a caminhar a fim de se chegar ao entendimento de como
a cognicao de linguagem ¢ processada no cérebro.

Conclusdo

A Gramatica Gerativa pode ser vista como uma confluéncia entre
saberes ha muito esquecidos no estudo da linguagem e da mente,
e novos conhecimentos trazidos pela ciéncia formal. (CHOMSKY,
1995, p. 23)

A Gramatica Gerativa surpreende até os leitores mais cautelosos. Ndo
ha trivialidades nem o acatamento de tradigdes sem ressalvas. A cada patamar
que a teoria atinge, novos desafios aparecem, e existe uma renovagao de forgas
para se encontrarem solugdes. Assim a teoria chega aos dias de hoje, com seu
mentor e principais coautores dispostos a dar pequenos passos coerentes no
programa de estudos para melhor entender a cognicao de linguagem. Seguir
as reformulacdes ndo ¢ tarefa facil, pois implica que se entenda o porqué de
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cada uma, a proposta de cada nova versao, se abstendo de qualquer estipulagdo.

Chomsky rejeitou as ideias de seus antecessores quanto a propositos
comunicativos e sociais da linguagem, em favor de uma abordagem formal
complexa, que pretende entender os principios universais da linguagem. Vem
testando esses principios em cerca de uma centena de linguas naturais, se con-
siderarmos também os esfor¢os de seus seguidores. Implementou um raciocinio
que mudou parametros dos estudos de evolugdo da Biologia e langou as bases
para a integragdo da Linguistica com as Ciéncias Cognitivas.

Mas longe de apenas uma critica positiva a teoria, esse artigo tem como
objetivo ressaltar as coeréncias internas e externas que a teoria construiu, apesar
de ter se modificado bastante ao longo dos anos. As propostas de Chomsky sdo
revolucionarias. Ele introduziu a ideia de uma Gramatica Gerativa produzindo
a linguagem dos pensamentos. A geracdo de proposi¢des infinitas a partir de
meios finitos estabelece um uso altamente criativo para a linguagem.
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RESUMO:

A partir da conjectura tedrica de dois campos consagrados das Ciéncias da Linguagem,
a saber, a Linguistica Historica e a Teoria Gerativa, o presente artigo busca fornecer
uma nova perspectiva para se olhar a historia do portugués brasileiro, mais especifica-
mente a historia de sua variedade que emergiu em Goias nos séculos XIX ¢ XIX. Para
alcancar esse objetivo, analisam-se evidéncias da mudanga na expressao paramétrica do
sujeito no portugués brasileiro encontradas em um manuscrito goiano do século XIX e
se delineiam os aspectos linguisticos e histdoricos que circunscrevem a emergéncia da
gramatica do portugués brasileiro em Goias, de modo a postular uma hipotese para a
mudanca na expressao sintatica do sujeito nessa regido.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués Brasileiro. Parametro do sujeito nulo parcial. Goias.

1 Os autores sdo especialmente gratos a professora Marcia Santos Duarte de Oliveira (USP)
pelos comentarios e sugestoes aos trabalhos anteriores que resultaram neste artigo. Desne-
cessario dizer que os equivocos remanescentes sao de nossa inteira responsabilidade.

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



A emergéncia da gramadtica do portugués brasileiro em Goids 69

ABSTRACT:

From the theoretical conjecture of two established fields of Language Sciences, namely
the Historical Linguistics and Generative Theory, this article aims to provide a new
perspective to look at the history of Brazilian Portuguese, specifically the history of
emergence of Brazilian Portuguese in Goids in the 19th and 20th centuries. To achieve
this goal, evidences of change in expression of the subject in Brazilian Portuguese
found in a 19th century manuscript are presented and analyzed. Linguistic and historical
aspects that encompass the emergence of Brazilian Portuguese grammar in Goids are
also presented in order to postulate a hypothesis for syntactic change in the expression
of the subject of Brazilian Portuguese in this region.

KEY-WORDS: Brazilian Portuguese. Partial null subject parameter. Goids.

Introducio

Tradicionalmente, a Linguistica Historica possui dois eixos de pesquisa: o
primeiro € estritamente linguistico e estuda a mudanga interna as linguas natu-
rais; o segundo, vinculado ao primeiro, envolve fatos sdcio-historicos do periodo
que abarca a mudanga linguistica em evidéncia. Do primeiro eixo, tem-se como
resultado a chamada historia interna da lingua; do segundo, a histdria externa.
Estudos em torno do conceito de familias de linguas e da periodizacao de uma
determinada lingua representam o primeiro eixo de pesquisa, enquanto estudos
em torno da gramatica de linguas geradas pelo contato linguistico representam
o segundo — afinal, conforme assinalou DeGraff (1999), a classificagdo de uma
lingua como crioula nao se da por meio da evidéncia de seus dados, mas, sim,
pelo conhecimento da historia social de sua comunidade.

Em ambos os eixos de pesquisa, o pesquisador em Linguistica Histdrica
tem que lidar com “a documentagio remanescente do passado” (MATTOS E
SILVA, 2008, p. 14) e, apoiado nela, articular os conceitos de lingua e tempo
de maneira que um dos pontos especificos dessa articulacao esbarra na “contin-
géncia fundante do fazer histérico” (PAIXAO DE SOUZA, 2006, p. 13), isto
¢, no distanciamento temporal entre a analise ¢ o objeto analisado. Inserir, ou
ndo, o percurso da mudanga interna a lingua a histéria social da comunidade,
ou vice-versa, €, portanto, uma escolha metodologica do pesquisador frente a
seu objeto de pesquisa, pois, em sua natureza ontologica, a lingua nao escolhe
estar ou niio no tempo (PAIXAO DE SOUSA, 2006).

Na tentativa de articular os conceitos de lingua e tempo diante da contin-
géncia fundante do fazer historico, resta ao linguista que lida com a hipdtese
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do contato linguistico na constituicdo da gramatica de uma lingua o artificio
de relatar fatos historicos que possam auxiliar e corroborar sua analise. No
quadro dos estudos sobre a histéria do portugués brasileiro (doravante PB),
alguns pesquisadores recorreram a esse artificio, consagrando quatro fatores
socio-historicos do periodo colonial brasileiro como determinantes e condicio-
nantes para a emergéncia da gramatica do PB, quais sejam: a demografia ¢ a
mobilidade populacional (PESSOA DE CASTRO, 2001; MATTOS E SILVA,
2004); a escolariza¢ao durante os séculos XVI e XVIII e as reconfiguragdes
socioculturais, politicas e linguisticas decorrentes do século XVIII (MATTOS
E SILVA, 2004).

Com base na congruéncia desses fatores, Pessoa de Castro (2001) e Mattos
e Silva (2004), cada uma ao seu modo, defendem a hipdtese de que, no Brasil
colonial e imperial, os africanos e afro-brasileiros teriam difundido a lingua
portuguesa pelo territorio brasileiro, tendo em vista serem eles os povos que
apresentavam maior contingente demografico e maior mobilidade populacional.
Mattos e Silva (2004) ainda ressalta a inexisténcia de um sistema educacional
eficaz naquele periodo para promover o ensino formal e normatizado da lingua
portuguesa ao longo do territorio, situacao que sé viria sofrer algum revés com
a politica pombalina nos meados do século XVIII.

Apesar dos fatores socio-historicos comuns de formagao do PB como
unidade social e politica, € necessario compreender que o PB ndo ¢ um bloco
homogéneo cuja constitui¢ao se delineia a partir de um unico conceito, de
um Unico lugar (PESSOA DE CASTRO, 2001). Tornou-se lugar comum, nos
estudos sobre a constituicdo do PB, suplantar histdrias regionais de contato e
formagao linguistica por uma concepgao de historia linguistica que descreve
a evolugdo da lingua falada no Brasil desde o periodo colonial a partir, sobre-
tudo, de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Salvador. Embora historias linguisticas
regionais nao se sobreponham aos elementos historicos e gramaticais comuns
a constituicdo do PB, faz-se imprescindivel conta-las, pois delas podem emer-
gir novas agendas de pesquisas, ou, inclusive, respostas para velhas questoes.

Diante do exposto, informamos que € objetivo deste artigo delinear al-
guns dos aspectos da formagao linguistico-social de Goias nos séculos XVIII
e XIX, periodo em que uma quantidade significativa de falantes do portugués
chegou e instaurou a lingua na regifo. A motivagao para esse empreendimento
¢ anecessidade de se explicar o contexto linguistico-social em que construcdes
sintaticas com sujeitos nulos indeterminados na terceira pessoa do singular,
como reproduzido na figura 1 e transcrito em (1), foram geradas no século XIX
em Goias, apesar de a literatura especializada afirmar ser esta uma construgao
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gerada pela gramatica do PB no século XX (cf. GALVES, 1987,2001; NUNES,
1990; DUARTE, 1995; LUNGUINHO & MEDEIROS, 2009; entre outros).

Figura 1: Memorial de lembrangca Anna Joaquina da Silva Marques, marco de 1885.
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Foto: BORGES & NAVES (2015). Acervo legal: Instituto de Pesquisas e Estudos Historicos do
Brasil Central, Goiania, Goias.
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(1) Dia 3 de Margo de 1885 Faleceu a D. Lin|[...] m.*do Cap.™Joao Maria
Berqué. p.*amanhecer / dia 4 Faleceu a S.™ Ninica derepente, nesse dia enterrou
ambas 1 demanha aouta detarde.?

O dado acima, que apresenta verbo transitivo na terceira pessoa do singular
e sujeito nulo indeterminado, foi retirado de um manuscrito goiano, escrito entre
1881 e 1930, pertencente ao acervo do Instituto de Pesquisas e Estudos Histo-
ricos do Brasil Central, localizado em Goiania, Goias, ¢ intitulado Memorial de
lembranca de Anna Joaquina da Silva Marques (doravante Memorial). Estudos
recentes associam a construgdo em (1) a uma das propriedades que o PB apre-
senta por ser uma lingua de sujeito nulo parcial (HOLMBERG & SHEEHAN,
2010; PILATI & NAVES, 2013; NAVES et al., 2013; entre outros). Ora, se

2 Neste artigo, transcrevemos os dados do Memorial a partir de imagens digitalizadas do ma-
nuscrito original. As imagens pertencem ao projeto Estudos sobre a constitui¢do do Portugués
Brasileiro, vinculado ao Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica da Universidade de
Brasilia. Na transcri¢@o, barras separam os dias da semana (que, geralmente, foram separados
por linhas no original), o uso de negrito destaca o verbo da construcéo analisada, colchetes
indicam auséncia total ou parcial de vocabulo(s) ou sentenga(s) por conta de deterioragdo ou
ilegibilidade, e a informagdo entre parénteses ao fim de cada dado indica o més e o0 ano em
foi redigido. A grafia e a pontuagdo originais foram mantidas. Agradecemos a sugestdo da
professora Maria Eugénia L. Duarte (UFRJ), no Romania Nova VII, para que fosse elaborada
uma melhor transcri¢do dos dados desta pesquisa — esperamos té-la alcangado.
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considerarmos a data de nascimento da autora do Memorial, a saber, 1855, ¢ a
hipotese inatista da linguagem da Teoria Gerativa, segundo a qual uma crianca
entre um e quatro anos de idade adquire a gramatica de sua lingua materna, isto
¢, adquire os parametros que distinguem sua lingua das demais linguas naturais,
inferimos que constru¢des com sujeitos nulos indeterminados na terceira pessoa
do singular surgiram, ao menos em Goias, entre os meados do século XIX — o
que poderia caracterizar a lingua falada nessa regiao, desde aquele periodo, como
uma lingua de sujeito nulo parcial. Diante desse panorama, o que se pretende fazer
neste trabalho é: analisar os aspectos linguisticos e também historicos envolvidos
na emergéncia da gramatica do PB em Goias durante os séculos XVIII e XIX.

1. Aspectos da gramatica do portugués brasileiro: um olhar a par-
tir da expressao do sujeito

Holmberg & Sheehan (2010) assumem que o PB ¢é uma lingua de sujeito
nulo parcial. Para justificar essa hipotese, os autores argumentam que, nas
linguas de sujeito nulo parcial, o trago [+definido], exigido nos tracos-¢ das
linguas de sujeito nulo consistente como o italiano e o portugués europeu, nao
¢ requerido nas linguas de sujeito nulo parcial. Desse modo, linguas de sujeito
nulo parcial: (i) apresentam constru¢des com verbos meteoroldgicos e sujeitos
nulos ndo argumentais, como em (2a); (ii) licenciam sujeito nulo nao referencial
de leitura genérica, como em (2b); e (iii) permitem sujeito nulo em oragdes
finitas quando sdo controlados por um argumento em uma oracdo mais alta,
como em (2¢) (cf. HOLMBERG & SHEEHAN, 2010, p. 128- 131).2

(2) a. Esta chovendo.
b. E assim que faz o doce.
c. O Jodo, disse que (ele)) tinha comprado uma casa.

No dado (2c¢), vale ressaltar, € possivel que o pronome nulo tenha como
referente um elemento linguistico de uma pergunta como “Tem noticias do

3 Cabe ressaltar que, antes de Holmberg & Sheehan (2010) postularem que o PB ¢ uma lingua
de sujeito nulo parcial, diversos estudos a respeito da sintaxe do sujeito no PB foram realizados,
em diversas perspectivas, até que esses autores pudessem chegar a essa hipotese (cf. PONTES,
1986, 1987; GALVES, 1987, 1998, 2001; DUARTE 1993, 1995; FIGUEIREDO-SILVA, 1996;
NEGRAO, 1999; KATO & NEGRAO, 2000; MODESTO, 2000; RODRIGUES, 2004; entre
outros).

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



A emergéncia da gramadtica do portugués brasileiro em Goids 73

Pedro, depois do casamento?”, como evidenciado em (3).
(3) O Jodo, disse que (ele)) tinha comprado uma casa.

Holmberg & Sheehan (2010) afirmam, ainda, que algumas linguas de
sujeito nulo parcial permitem que a primeira ¢ a segunda pessoas do discurso
sejam expressas com pronomes nulos mesmo sem um antecedente linguistico
e que nenhuma dessas linguas permite que um determinado sujeito nulo de
terceira pessoa seja incorporado a uma sentenca finita sem um antecedente
linguistico local. O PB, no entanto, tem apresentado uma redugéo significativa
no licenciamento de sujeitos nulos de segunda e terceira pessoas sem referen-
te linguistico. Com a reestruturacdo do quadro pronominal e do paradigma
verbal do PB (cf. DUARTE, 1993, 1995; entre outros), a segunda ¢ a terceira
pessoas do singular e do plural possuem as mesmas terminagdes flexionais,
impossibilitando a interpretagdo das segunda e terceira pessoas do discurso
sem antecedente, como em (4).

(4) a. (*2*p.s/ *3%p.s) Nasceu em Jatai.
b. (*2% p.p / *3* p.p) Nasceram em Jatai.

Conforme assinalamos na introducao, das constru¢des que caracterizam o
PB como lingua de sujeito nulo parcial, interessa-nos, neste trabalho, analisar
construgdes nas quais uma categoria vazia ocupa a posi¢ao de sujeito de um
verbo conjugado na terceira pessoa do singular, como em (2b). Holmberg &
Sheehan (2010, p. 129) associam constru¢des como em (2b) as construgdes
com se, também chamadas pela gramatica tradicional de passivas sintéticas:
“E assim que se faz o doce”.

De acordo com Naro (1976), as chamadas passivas sintéticas do portu-
gués comegaram a ndo mais apresentar o PP (Prepositional Phrase) com papel
tematico de agente a partir do século XVI. Para o autor, o apagamento do PP
agente da passiva, no periodo classico da lingua, teria desencadeado a mudanga
na leitura da voz do verbo de passiva para ativa e, posteriormente, no padrdo
de concordancia estabelecido por essas construgdes. Naro (1976) exibe a agra-
maticalidade das passivas sintéticas com o agente expresso para o portugués
contemporaneo, em (5a), em comparagdo com sua gramaticalidade em um verso
de Os Lusiadas, correspondente ao Portugués Classico, em (5b).
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(5) a. *Vendem-se estas casas pelos donos
(NARO, 1976, p. 780)
b. Aqui se escreverdo novas histdrias, por gentes estrangeiras.
(NARO, 1976, p. 781)

Em uma abordagem minimalista das construgdes com se com verbos
transitivos no Portugués Europeu contemporaneo (doravante PE), Raposo &
Uriagereka (1996) afirmam que o clitico se ocupa a posi¢ao de sujeito e que o
DP (Determiner Phrase) ndo se comporta como um DP que esta na posicao de
especificador de T (7ense) nem esta ligado a uma categoria vazia. Para averiguar
o estatuto do clitico e o comportamento do DP das construgdes com se em rela-
¢ao ao DP argumento externo de outras constru¢des do PE, os autores realizam
alguns testes. Um dos testes realizados demonstra o comportamento do sujeito de
sentengas infinitivas complementos de predicados adjetivos, o qual pode ocupar
uma posicao pré-verbal nas formas ativas e passivas (cf. (6)). Em comparagao
com as construgdes com se, nota-se que o DP dessas constru¢des ndo ¢ aceito
nessa posi¢ao, como em (7b) — cf. Raposo & Uriagereka (1996, p. 754).

(6) a. Vai ser dificil os tribunais aceitarem os documentos.
b. Vai ser dificil os documentos serem aceites.

(7) a. Vai ser dificil aceitarem-se os documentos.
b. *Vai ser dificil os documentos aceitarem-se.

Outro teste que os autores esbogam, em relacdo ao comportamento do DP
das construgdes com se, esta em (8), em que se constata que: em (8a), a leitura
¢ ambigua entre a interpretagao indefinida ou reciproca; e, em (8b), a leitura é
reflexiva/reciproca.

(8) a. Os especialistas consultaram-se durante a operagao.
b. Em que momento da operacdo os especialistas se consultaram?
(RAPOSO & URIAGEREKA , 1996, p. 765-766)

Ao analisar as sentengas, Raposo & Uriagereka (1996) constatam que a
construg@o em (8b) so possui leitura reciproca, pois o adjunto ¢ deslocado para
a posi¢do de topico e, dessa forma, o DP assume a posicao de sujeito — para
os autores, ¢ justamente por causa de o DP ocupar a posi¢do de sujeito que a
construgdo tem leitura reciproca. Ja a leitura da construgdo em (8a) € ambigua
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entre a interpretagao indefinida ou reciproca devido ao trago [-++humano] do DP
e a possibilidade, segundo os autores, de o DP ocupar duas posi¢des (uma para
cada leitura): topico e sujeito. Os autores sugerem, entdo, que, nas construgoes
com se de leitura indefinida, o DP ocupa uma posicao de topico a esquerda de
T, qual seja: F(orce)P. Dessa forma, em (8a), a leitura indefinida se da com o
DP na posigdo de especificador de F, enquanto a leitura reciproca se da com o
DP na posic¢ao de especificador de T.

Para dar conta do Caso nominativo valorado entre o DP e o verbo na inter-
pretacdo indefinida da construg¢do em (8a), os pesquisadores propdem que, no
PE, o nucleo F, assim como T, pode valorar o Caso nominativo. Dessa forma,
para Raposo & Uriagereka (1996), a posicao de topico F é onde, no PE, o DP
argumento interno das chamadas passivas sintéticas recebe Caso nominativo.
Os autores classificam, respectivamente, como construgdes com se indefinido
as construcdes em que o DP ocupa a posicdo de especificador de F e estabelece
a concordancia com o verbo e como construgdes com se genérico as constru-
coes em que o DP ndo estabelece a concordancia com o verbo e permanece na
posicao em que foi gerado, interno ao VP (Verb Phrase), recebendo, portanto,
Caso acusativo (cf. (9))

(9) Compra-se sempre demasiadas salsichas no talho Sanzot.
(RAPOSO & URIAGEREKA, 1996, p. 750)

Em relagdo a posicao do clitico nas constru¢cdes com se indefinido e
genérico, os autores afirmam que se ¢ um DP minimo que possui tragos se-
manticos reduzidos, como PRO, e: nas construgdes com se indefinido, checa
o traco D de T e recebe Caso nulo, enquanto checa o tragco D de T, mas recebe
Caso nominativo nas constru¢des com se genérico. A explicacdo de Raposo
& Uriagereka (1996) € boa para o PE, mas, ndo o ¢ completamente para o PB,
pois, no PB, o DP argumento interno das constru¢des com se indefinido nao
pode ocupar uma posi¢ao de topico como F, uma vez esse nucleo parece ndo
estar ativo na gramatica do PB (cf. CAVALCANTE & MARCOTULIO, 2012),
o que demonstra um carater inovador da gramatica do PB em relag¢ao ao PE.

De acordo com Pilati & Naves (2013) e Naves et al. (2013), construcgdes
sem se e verbo na terceira pessoa do singular sdo licenciadas por propriedades
sintaticas do PB que o diferenciam do PE. As autoras defendem que, no PB,
um elemento déitico com leitura locativa ou temporal licencia o sujeito nulo
indeterminado dessas construgoes.
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(10) a. Aqui vende fruta.
(NAVES et al., 2013)
b. Hoje vende fruta. Amanha vai vender verdura.
(NAVES et al., 2013)

Naves et al. (2013) também relacionam o elemento déitico que licencia
construgdes como (10) as condi¢des que determinam a possibilidade restrita
da ordem verbo-sujeito no PB — que também ¢ licenciada sob o requerimento
de uma relagao déitica com o tempo da fala (cf. PILATI, 2006). Assim, de
acordo com as autoras, construgdes como (11) s6 sdo produzidas em contex-
tos restritos: (11a) somente ¢ proferida no momento em se da/recebe a noticia
de que Pavarotti morreu, enquanto (11b) somente ¢ dita simultaneamente ao
término de um jogo.

(11) a. Morreu Pavarotti.
(PILATTI, 2006)
b. Ergue o brago o juiz.
(PILATI, 2006)

Naves et al. (2013) mencionam, conforme ja apontou ampla literatura,
que construgdes com sujeito nulo indeterminado no singular ndo estio restri-
tas a oragdes simples ou principais, mas também podem ocorrer em oragdes
encaixadas, como em (12a). As autoras observam que, caso ndo houvesse um
elemento de leitura locativa em (12a), a inica leitura possivel para a construcao
seria a de que o pronome nulo fosse referente de Maria, como em (12b).

(12) a. Maria, disse que aqui e, . vende frutas.
(NAVES et al., 2013)
b. Maria, disse que €, “ vende frutas.
(NAVES et al., 2013)

Nas propostas de Pilati & Naves (2013) e Naves ef al. (2013), a presenca de
um elemento déitico de leitura locativa ou temporal € suficiente para satisfazer
o trago EPP de T em construgdes com sujeito nulo indeterminado na terceira
pessoa do singular, afinal, como a leitura referencial de terceira pessoa no PB
¢ bastante restrita, constru¢cdes como em (10) e (12a) passam a ndo mais conter
um elemento nominal com trago D capaz de satisfazer o trago EPP.
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De acordo Naves et al. (2013), em construgdes como (10), o elemento
locativo/temporal deve ser gramaticalmente interpretado como um pronome
adverbial que satisfaz o EPP (nos casos em que ha um elemento pré-verbal
expresso, como em (10)) ou como um expletivo nulo (nos casos em que nao
ha um elemento pré-verbal manifesto (como em (11)). Essa explicagdo busca
responder ndo so6 o licenciamento de construgdes com sujeito nulo indetermi-
nado no singular, mas também de constru¢des com tdpico-sujeito, construgdes
de ordem verbo-sujeito e de construgdes com verbos meteoroldgicos. Naves et
al. (2013) propdem ainda que, nas linguas de sujeito nulo parcial, como o PB,
os tragos [+definido], [+referencial] e [+pessoa] sdo subespecificados.

2. Aspectos da gramatica do portugués em Goias nos séculos
XVIII e XIX

Nunes (1990) mostra que no século XIX algumas constru¢des com se
ndo apresentavam o clitico no contexto restrito da coordenagdo, que favorece a
elipse. Nunes (1990) sugere, no entanto, que o apagamento do clitico em cons-
trugdes com se tenha se tornado comum a gramatica do PB no século XX, com
certa influéncia da escolaridade. Na pesquisa de Nunes (1990), tem-se que, no
século XIX, 6,3% de 206 construgdes encontradas em manuscritos, isto ¢, 13
construgdes, ndo apresentavam o clitico em contexto de coordenagdo, enquanto
no século XX cerca de 80% de 135 constru¢des em contexto oral, isto &, 107
construgdes, nao apresentavam o clitico se, sem, contudo, estarem limitadas
ao contexto da coordenacio.

Para analisar constru¢des com e sem se na diacronia do portugués em
Goias, constituimos um corpus com dois manuscritos goianos, quais sejam: a
edicdo fac-simile do Didrio de viagem do Bardo de Mossdmedes (doravante
Diario), organizada por Pinheiro & Coelho (2006) a partir de copia do original
da Biblioteca da Universidade de Coimbra, € 0 Memorial de lembranca de Anna
Joaquina da Silva Marques (doravante Memorial), legalmente arquivado no
Instituto de Pesquisas e Estudos Historicos do Brasil Central (Goiania, Goias).
Na edi¢ao fac-simile do Didrio, os organizadores utilizaram as Normas técnicas
para transcri¢do paleogrdfica de textos brasileiros, de Jodo Euripedes Franklin
Leal, para editar o documento que registrou as viagens feitas a capitania de Goias
por José de Almeida Vasconcellos Soveral e Carvalho (Bardo de Mossamedes),
quarto governador das Minas dos Goyazes, escolhido diretamente pelo Marqués
de Pombal, e Tomas de Souza Villa Real, escriba e geografo. O texto original
foi escrito entre 1771 e 1773, e seu autor, o escriba, ¢ de origem portuguesa.
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Ha também um escriba que nao se identifica no texto, mas, segundo Pinheiro e
Coelho (2006), é notoria a distingdo de sua caligrafia da caligrafia do gedgrafo.

O Memorial, por seu turno, ¢ constituido de cadernos e textos avulsos
redigidos quase ininterruptamente por cinco décadas por Anna Joaquina da
Silva Marques, com o intuito de que nada ao redor da vida da autora ficasse no
esquecimento; por isso, ha em todo o texto relatos simples da vida cotidiana,
como visitas a conhecidos, as idas para beijar Senhor dos Passos, bem como
relatos histdricos, como o incéndio da Igreja da Boa Morte e os relatos da
recep¢ao dos vilaboenses as noticias sobre a queda do regime monarquico e a
proclamagdo da Republica, entre outros acontecimentos.

Elegemos esses documentos por se enquadrarem parcialmente no mesmo
género textual (diario de viagem e didrio pessoal), pelo tempo percorrido na
escrita de um para outro (um século) e por critérios técnicos, tais como autoria
atestada pelos arquivistas e historiadores das instituicdes a que pertencem os
manuscritos, legibilidade e conservacdo da grafia e do conteudo sintatico ori-
ginais na transcricdo dos dados. Em relacdo ao Didrio, selecionamos apenas
dados de sua segunda parte, escrita em 1773 e denominada Didrio 2°da Marcha
no frontispicio do manuscrito, enquanto utilizamos apenas dados registrados
entre os anos de 1881 e 1889 do Memorial, tendo em vista o recorte temporal
dado a nossa investigagdo — século XIX. Vale ressaltar que a autora do Me-
morial é brasileira, nascida na cidade de Goias, e de descendéncia amerindia
(cf. CARVALHO, 2008). O nimero de dados para compor o corpus foi de: 46
dados do Didrio € 59 dados do Memorial, totalizando 105 dados.*

Os tipos de construcao do corpus sdo: (i) construgdes com sujeito nulo
indeterminado na terceira pessoa do plural; (ii) constru¢des com sujeito nulo
indeterminado na terceira pessoa do singular, uma caracteristica das linguas
de sujeito nulo parcial; (iii) constru¢cdes com se indefinido e (iv) construgdes
com se genérico, nos termos de Raposo & Uriagereka (1996). A seguir, apre-
sentamos duas tabelas em que se discrimina o numero de ocorréncias de cada
tipo de construgao analisada.

Tabela 1: Dados dos tipos de construgdo do Diario que compdem o corpus.

Sujeito: | Tipos de construgao: Ocorréncias: Porcentagem:
Sujeito nulo indeterminado no plural 7 15,22%

pro .. - . .
Sujeito nulo indeterminado no singular Zero zero

4 A quantidade de dados das construgdes aqui estudadas ¢ apenas uma amostra.
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SE Construgdes com se indefinido 10 21,74%
(DP mini- - .

mo) Construgdes com se genérico 29 63, 04%
Total: 46 100%

Tabela 2: Dados dos tipos de construgdo do Memorial que compdem o corpus.

Sujeito: Tipos de construcao: Ocorréncias: Porcentagem:
Sujeito nulo indeterminado no plural 6 10,17%

pre Sujeito nulo indeterminado no singular 38 64,40%

SE Construgdes com se indefinido Zero Zero

(DP minimo) | Construgdes com se genérico 15 25,43%

Total: 59 100%

A primeira observagao que fazemos em relagao aos dados apresentados
nas tabelas acima ¢é sobre as constru¢des com se indefinido e se genérico. No
Diario, escrito no século XVIII, elas sdo predominantes e correspondem a
84,78% das construgdes analisadas. Por outro lado, nos dados do Memorial,
especificamente na parte do documento escrita durante o século XIX, ndo ha
sequer um dado de construgdo com se indefinido e pouco mais de 25% das
construgdes sdo com se genérico. No Didrio, nenhuma das construgdes com
se em que o DP argumento interno em fungao de sujeito esta pluralizado deixa
de estabelecer a concordancia dos tragos flexionais de nimero e pessoa com
o verbo, sendo caracterizadas, segundo a proposta de Raposo & Uriagereka,
como construgdes com se indefinido (cf. (13)).°

(13) a. e se tirarao muntas arrobas de Ouro (PINHEIRO & COELHO,
20006, p. 85)
b. e no mesmo perigo se vem os Reais Quintos de sua Magestade
quando todos os anos sam conduzidos da Intendéncia de Sam Felis
para os Cofres de Villa Boa (PINHEIRO & COELHO, 2006, p. 89)
c. outros produtos maravilhozos se tem visto neste terreno, que tem
menos de hum outavo de legoa (PINHEIRO & COELHO, 2006, p. 91)
d. Pellas Arvores da vezinhanca do Povo, se ouviam continuadas
vozes dos meninos Viva sua Excellencia (PINHEIRO & COELHO,
20006, p. 91)

5 Ao término da transcrigdo dos dados do Didrio, fazemos referéncia as paginas onde os dados
podem ser encontrados na edi¢do fac-simile organizada por Pinheiro & Coelho (2006).
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e. foy fundado no anno de 1737, andando-se sucavando o seu Ri-
beyram na deligencia de ouro, achando-se munto se effectuaram
muntas Minas (PINHEIRO & COELHO, 2006, p. 95)

f. onde lhe fés 0 R%. Vigr®. as cerimonias, g se particam (PINHEIRO
& COELHO, 2006, p. 105)

g. Enformado S. Ex®. m®. antes, e vendo ali ocularm®. o facil modo
com (. se podiao fazer extravios de ouro (PINHEIRO & COELHO,
20006, p. 121)

h. e naquellas eminencias se admirarao as muntas cachoeiras de
christalizanas aguas (PINHEIRO & COELHO, 2006, p. 129)

1. Mandou lancar hum bando com circunstancias taes q. por elle se
evitaram os vadios desta capitania (PINHEIRO & COELHO, 2006,
p- 139)

J. as novas Bandeiras, q se estam apromptando p*. novos Descubertos
de ouro (PINHEIRO & COELHO, 2006, p. 139)

Os dados de construgdes com se do Diario, em (13), mostram, de acordo
com a analise de Raposo & Uriagereka (1996) para as construgdes com se, uma
gramatica mais proxima do PE, na qual o DP argumento interno de construgdes
com se indefinido estabelece a concordancia com o verbo apos receber Caso
nominativo na posicao de especificador de F. Em relacdo ao Memorial, apenas
uma construgdo com se poderia ter apresentado verbo no plural por causa do DP
argumento interno pluralizado e, portanto, poderia ter sido classificada como
construgdo com se indefinido. Contudo, o verbo aparece no singular, ou seja,
sem marca de concordancia explicita com o DP argumento interno, conforme
constatado em (14).

(14) Dia 10 de Novembro Cazou-se Amanda com (o Aspecada) Abias; o
cazam."” civil foi na escola de Nhola, e o Religiozo na Igreja do S.
Francisco depois do cazam.” dansou-se 2 quadrilha as 8 “horas da
noite levou-se o Noivado em caza (na rua da Abadia) (Memorial,
novembro de 1895)

No que concerne a ocorréncia de construgdes com se genérico, notamos
no Memorial uma caracteristica inovadora em relagdo ao mesmo tipo de dado
encontrado no Didrio: a ocorréncia de construgdes com se genérico com objeto
nulo. Inferimos que uma das razdes para se poder apagar o objeto das cons-
trugdes com se genérico ¢ o fato de o argumento interno dessas construgdes
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nao estabelecer concordancia com o verbo. Reproduzimos as trés ocorréncias
a seguir.®

(15) a. Hoje comprardo-me um bilhete de loteria (da corte (hoje que
mandou-se (Memorial, maio de 1881)
b. Dia 23 as 3 horas da manha Manoel daqui morreu as 2 oras enter-
rou-se (Sexta-feira da Piaxao nessa noite hove prosi¢do. (Memorial,
margo de 1883)
c. Dia 18 Maria Altina f.* do Snr.” Luiz Jardim morreu. / Dia 19
enterrou-se. (Memorial, setembro de 1883)

Jano que tange as construgoes com sujeitos nulos no plural, observamos
que o nimero de ocorréncias ¢ quase 0 mesmo nos dois manuscritos: 7, para o
Diario, e 6, para 0 Memorial. Em (16a) e (16b) transcrevemos dados de cons-
trugdes com sujeito nulo indeterminado no plural do Didrio e do Memorial,
respectivamente.

(16) a. Ainda q. neste Arrayal ja tinhao recebido a S. Ex®. quando veio do
Rio de Janr®. p*. V. Boa; comtudo igual aplauzo lhes fizerao neste
dia; receberam-no debaixo do Palio (PINHEIRO & COELHO, 2006,
p. 135)
b. Dia 6 foi dia de Reis, ouvimos Missa em caza do S." Cap.™ Cons-
tancio; depois a fa.™ de D." Azeredo passardao o dia em nossa caza, as
3 horas estavamos jantando, q.%* vierao chamar D." Azeredo p.* ir ver o
S.rAnt.° Alves q’ tinha tido um ataque, q.% 0 Azeredo chegou em caza
de Tiasenhora, ja o achou morto. (Memorial, janeiro de 1881)

Dos resultados apresentados nas tabelas, os que mais nos chamam a aten-
¢do sdo: a auséncia de construgdes com sujeito nulo indeterminado na terceira
pessoa do singular no Didrio, e, por outro lado, a altissima porcentagem dessas
construgdes no Memorial: 63%. Vejamos.

(17) a. Dia 28 Lili passou dia em caza de Mariq.* e denoite f.™* a cambal]...]
/ Dia 29 Cazou-se o Joao Bonifacio Marq.® Fogaga, com a Snr.* Maria

6 Agradecemos a professora Charlotte Galves (Unicamp) pelo gentil comentario que, durante o
Romania Nova VII, abriu nossos olhos para a interpretacdo equivocada que estavamos dando
a dados que aparentemente possuiam objeto nulo.
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da Conceigao Oliveira (F.* de Ninina) / Dia 30 Baptizou 4 f.* do Snr’
M. Thomaz, fordo os pad.™ Ritinha f.* do Ant.° Pinto, e o Jozino f.°
do Angelo Gusmao. denoite hove baile em caza do Baptizado (Me-
morial, julho de 1881)

b. Dia 18 0 S." Joaqu.™ Fern’z esteve aqui denoite, % elle sahiu entrou
a Anna Joaquina daqui de fronte q’ veio despidir p.* ir p.? Barra. / Dia
17 Faleceu ¢ Cadéte Candido Gonsaga, e enterrou dia 18 / Dia 20
eu e Lili fomos ver a prosi¢cdo de caza de Mariq.* (Memorial, janeiro
de 1882)

c. Dia 14 de Novembro de 1883 3* feira as 5 oras da manha Falecéu
6 Conego Pio. a tarde foi Sepultado. nessa mesma tarde Falecéu Pe-
dro cunhado do Antonio M. sepultou no dia seguinte. (Memorial,
novembro de 1883)

d. Dia 13 foi Domingo fui em caza de Ritta depois fui a Novena. / Dia
14 Mariq.* fez annos; fomos jantar 14. q.%° vim fui a novena. / Dia 15
depois da novena alevantou mastro de N. S. do Carmo. (Memorial,
julho de 1884)

e. Dia 3 de Margo de 1885 Faleceu a D. Lin[...] m.* do Cap.™ Jodo
Maria Berquo. p.*amanhecer / dia 4 Faleceu a S.™ Ninica derepente,
nesse dia enterrou ambas 1 demanha aouta detarde. (Memorial,
margo de 1885)

f. Dia 11 Faleceu Candida m.* do Alff* Franc.® M. de Velasco. / Dia
12 as 5 oras da tarde sepultou-a com toda soled.c de padres. (Memo-
rial, agosto de 1887)

g. Dia 3 Nhola e Lili fordo vizitar P.¢ J.¢ Iria. / Dia 4 Domingo Nos
todos fomos a missa as 8 oras da manha Falecerdo P.¢ José Iria e o
C.°! Constancio Rib.° da Maia. este sepultou detarde e aquelle foi
depositado na Bdéa morte p.? outro dia. (Memorial, setembro de 1898)
h. Dia 28 detarde eu fui no Rozario q.* vimos Eu e Nhola fomos dar
os pezames a D. Deolinda Luiz de Cam.® Rosinha e Antonina. / Dia
29 Eu Maria e Annicca Macedo fomos no Theatro, representava
(Direito por linhas torta). / Dia 30 Domingo chuveu m* (Memorial,
outubro de 1898)

i. Dia 20 denoite eu e Lili fomos em caza do S." José Povda vizitar
meu afilhado q’ estava duente. / Dia 22 Ritinha e Mariq.* de Souza
esteve aqui. nessa tarde enterrou o Deco f° do P.*David (Memorial,
abril de 1885)

j. Dia 13 a 1 ora do dia o Prezidente tomou posse. a posse foi no
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Licéu. Eu e Lili fomos ver em caza do Dr. Virgilio. detarde vimos a
prosicdo de N. S. da Boa Morte. / Dia 15 foi Domingo. m.* may fez
annos. de tarde Mariq.* Marcolina e Deolinda veio ver prosi¢ao aqui.
/ Dia 16 Sepultou a m.* do Alff* Thomaz da Fonseca. (Memorial,
agosto de 1886)

k. Dia 18 Eu e Nhola fomos em caza de Fleuryz.° vizitar Mariann.?
e Marica q. tiverdo filhos. / Dia 19 D. Luiza m.* do Alf.® Tertuliano
veio aqui. / Dia 20 Derubou a frente do Carmo. Dia 21 fomos beijar
Senhor dos Passos. ‘(Memorial, outubro de 1898)

1. Dia 12 Falec€o a Sogra de Cincinato (D. Missias) / Dia 13 Eu e
Lili a missa as 7 horas no Roz.° de S.® Luzia, neste anno Nhola deu
a D. Deolinda 1 anel e coco e doce de Coco. / Dia 14 principiou
fazer estuqui aqui na Sala. / Dia 15 Eu e Lili e Alx.” fomos em caza
de Jodo Guima.® ¢ Nhola Mariq.*e¢ Mari* e Benedita fordo em caza
de Firmo(Memorial, dezembro de 1898)

m. Dia 17 Mariq.* Alexandr.* esteve aqui denoite. / Dia 18 Domingo
Mar® fez annos. depois Eu e Lili fomos em caza de Maria Povoa e
Iaya Albano. De tarde M.? X.** e Nhanha veio ca. / Dia 19 Pintou o
estuque da Sala. / Dia 21 Lili e Maria e Benedicta fordo em caza de
Jodo Maria Berqué. detarde Silvina veio aqui. (Memorial, dezembro
de 1898)

n. Dia 22 Eu Nhola e Mariq.* fomos em caza de Silvestre S** Anna /
Dia 23 esteve aqui trabalhando fazendo sualho Nessa tarde Nhola
foi conversar com Silvina Sobre o Leilao de N. S. do Carmo. (Me-
morial, dezembro de 1898)

Além de possuirem verbo conjugado na terceira pessoa do singular e
categoria vazia na posi¢ao de sujeito, as construgoes como em (17) do Me-
morial apresentam as seguintes caracteristicas: (i) possuem verbo que, na sua
estrutura argumental candnica, requerem um argumento com papel tematico de
agente na posi¢ao de sujeito (que evidentemente, nos dados, esta vazia); e (ii)
nao apresentam elemento nominal ou pronominal antecedente ao verbo que,
sintaticamente, possa atribuir referencialidade a categoria vazia. Cabe ressaltar
que alguns dados, a exemplo de (17n), possuem um elemento nominal que, ndo
fosse o contexto do evento relatado, poderia ser gramaticalmente interpretado
como o sujeito da construgdo com sujeito nulo. O contexto do evento descrito
pelas construgdes (171), (17m) e (17n), em que se constata que a autora do
Memorial relata, em meio a outros acontecimentos, as etapas de uma reforma
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em sua casa, mostra-nos que nem sempre um DP em uma oragdo antecedente,
como em (17n), pode ser tomado como referente de um sujeito nulo nos dados
do Memorial.

Ademais, em relagdo ao dado (17f), poder-se-ia afirmar que o sujeito nulo
do verbo sepultar retomasse o nominal o Alff* Franc.® M. de Velasco, encaixado
em um PP na oracdo anterior. Contudo, se compararmos (17f) com o dado a
seguir em (18), em que nenhum nominal da oragdo antecedente pode ocupar
a posicao de sujeito da construgdo com o verbo enterrar, verificamos que, na
gramatica do Memorial, os DPs de oragdes antecedentes ndo sdo retomados
pelos sujeitos nulos de constru¢des como (17).

(18) Dia 16 foi Domingo eu e Lili fomos a cambauba / Dia 18 Maria
Altina f.* do Snr.” Luiz Jardim morreu. / Dia 19 enterrou-se / Dia 20
eu estive em caza de Mariquinha. nessa tarde Chegou Joaq.™ Fernz.
da Corte (Memorial, setembro de 1883)

Atribuimos essa restri¢ao ao que constatou Naves et al. (2013): os tragos
[+definido], [+referencial] e [+pessoa] de linguas de sujeito nulo, como o PB,
sdo subespecificados. Justamente pelo fato de as construgdes com sujeitos nu-
los indeterminados no singular do Memorial ndo possuirem um elemento com
traco [+definido], [+referencial] e [+pessoa] satisfazendo o EPP, lancamos a
hipotese de que, no século XIX (periodo em que nasceu a autora do Memorial
e em que ela iniciou sua escrita), a lingua predominantemente falada em Goias
ja emergia como uma lingua de sujeito nulo parcial.

E necessario fazermos uma observacio dos dados em (17) em relagio a
proposta de Holmberg & Sheehan (2010) para as linguas de sujeito nulo parcial.
Os autores alegam que os sujeitos nulos das construgdes indeterminadas nas
linguas de sujeito nulo parcial devem possuir leitura genérica (leitura na qual
falante e ouvinte estdo inclusos no evento expresso pelo verbo), os dados de
sujeitos nulos indeterminados no singular do Memorial, todavia, apresentam

7 Osverbos das constru¢des com sujeitos nulos indeterminados no singular do Memo-
rial que compdem o corpus aqui analisado sdo transitivos diretos (enterrar, sepultar,
batizar, derrubar, ler, fincar, arrancar, levantar, desmanchar, fazer, representar,
principiar, pintar, reproduzir, acabar, limpar, apartar, por), com excegdo da locugdo
verbal estar trabalhando, que tem leitura inergativa — é importante notar, contudo,
que, para prosseguir a narrativa do evento, a autora insere um verbo transitivo logo
apos a locugdo estar trabalhando. Todos os verbos tiveram apenas uma ocorréncia,
com exceg¢do dos verbos enterrar (9), sepultar (8), batizar (3) e derrubar (2).
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leitura arbitraria (leitura na qual falante e ouvinte estdo excluidos do evento
descrito pelo verbo). Essa leitura, alias, pode ser verificada pela impossibilida-
de das constru¢des em (17) serem parafraseadas com elementos pronominais
de leitura genérica (19), o que, de acordo com Holmberg & Sheehan (2010)
e também Kato & Duarte (2014), pode ocorrer em construgdes com sujeitos
nulos indeterminados no PB (20).

(19) a. Dia 15 depois da novena (*A gente/*vocé) alevantou mastro de
N. S. do Carmo.
b. Dia 29 Eu Maria e Annicca Macedo fomos no Theatro, (*A
gente/*vocé) representava (Direito por linhas torta). Dia 30 Domingo
chuveu m*

(20) a. @, ndo pode fumar aqui.
(KATO & DUARTE, 2014, p. 9)
b. A gente nao pode fumar aqui.
(KATO & DUARTE, 2014, p. 9)
c. Vocé nao pode fumar aqui.
(KATO & DUARTE, 2014, p. 9)

Mesmo apresentando leitura arbitraria, os dados em (19) também ndo
podem ser parafraseados com nomes ou pronomes de leitura arbitraria (21).

(21) a. Dia 15 depois da novena (*o pessoal/*alguém) alevantou mastro
de N. S. do Carmo.
b. Dia 29 Eu Maria ¢ Annicca Macedo fomos no Theatro, (*o
pessoal/*alguém) representava (Direito por linhas torta). Dia 30
Domingo chuveu m*

Caso os verbos em (21) estivessem no plural, seria possivel a parafrase com
o pronome de leitura arbitraria eles, que ¢ o pronome do PB contemporaneo com
o mais alto grau de impessoalizagdo do sujeito de terceira pessoa no plural (cf.
SOUZA, 2013). Isso demonstra que, nas construgdes com sujeitos nulos inde-
terminados, a conjugagdo do verbo na terceira pessoa do singular nao ¢ trivial.
O que esta em jogo no licenciamento dessas construcgdes, portanto, sdo proprie-
dades referentes ao parametro do sujeito nulo parcial: os tragos de definitude,
referencialidade e pessoa, que sdo mais subespecificados nas construgdes com
sujeitos nulos indeterminados quando o verbo esta na terceira pessoa do singular.
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Indubitavelmente, um aspecto sintéatico que possibilitou o licenciamento de cons-
trugdes com sujeitos nulos indeterminados no singular no Memorial foi o uso de
elementos déiticos temporais, especialmente a esquerda dos verbos, corroborando
a analise apresentada por Pilati & Naves (2013) e Naves et al. (2013), uma vez
que as ocorréncias de sujeito nulo indeterminado no singular foram ancoradas
temporalmente na especificagdo da data em que os eventos aconteceram, ou seja,
configurou-se uma déixis temporal que licenciou a ocorréncia de dados com leitura
indeterminada e arbitraria da terceira pessoa do singular sem se.

3. Sobre a emergéncia da gramatica do portugués brasileiro em
Goias: questoes historicas e gramaticais

Nesta secdo, apresentamos um breve panorama da hipotese que temos de-
senvolvido para defender, dentro dos quadros tedricos da Linguistica Historica
e da Teoria Gerativa, que o contato de linguas e a mesticagem foram os fatores
sociais que esbocaram a constitui¢do do PB em Goias, definindo o contexto
de aquisi¢ao e emergéncia de sua gramatica. Na primeira parte da se¢do, nos
valeremos especialmente de estudos demograficos para delinear o panorama
linguistico social de Goias nos séculos XVIII e XIX. Na segunda parte da se¢do,
argumentamos que a aquisi¢do e a difusdo do portugués em contexto de contato
de linguas foram responsaveis pela mudanga na expressao sintatica do sujeito
que caracteriza, em nossas palavras, a emergéncia da gramatica do PB em Goias.

3.1. Povoando o Brasil Central: a mesticagem em Goias

A comegar pelo seu toponimo, o atual estado de Goids traz consigo as idios-
sincrasias de sua formagao étnica, linguistica e cultural, sem, contudo, deixar de
se inserir no processo colonizador e de ocupagao da América pelos portugueses.
Segundo Quintela (2003), o topdnimo Goyaz refere-se a um etnénimo de povos
indigenas que possivelmente nunca foram contatados pelos colonos. Nao ha
fontes documentais nem arqueoldgicas que possam asseverar a historia de que
indios goyazes tenham habitado as terras da nascente do rio Vermelho e a regido
proxima da Serra Dourada (QUINTELA, 2003). Provavelmente o termo Goyd era
de origem Tupi e fora utilizado para designar, diferentemente do termo Tapuio,
o indio do interior do territorio brasileiro que apresentava “afinidades linguisti-
cas, gentilicas e etnologicas” (QUINTELA, 2003, p. 155) com os indios Tupi-
-Guarani da costa continental brasileira. Independentemente da factivel presenga
de indios Goyazes no Brasil Central, os colonos batizaram uma das trés grandes
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regides administrativas das minas de ouro de Minas dos Goyazes — o topdnimo
permaneceu, com alteragdes fonologicas e ortograficas, na instituicao da capitania
(1748-1821), da provincia (1821-1889) e do estado de Goias (1889).

Por razdes histdrico-geograficas, a0 mencionarmos a capitania de Goias,
referimo-nos a regido que integrava o atual estado de Tocantins, o Tridngulo
Mineiro e parte dos estados de Mato Grosso e Maranh@o a seu dominio politico-
administrativo. Sabe-se que o Triangulo Mineiro desintegrou-se da capitania de
Goias em 1808 e os limites das fronteiras com Mato Grosso e Maranhao foram
redefinidos. No que se refere ao estado de Goias, trazemos a memoria o fato
de que o estado de Tocantins, que também chegou a pertencer a capitania de
Sdo Jodo das Duas Barras entre 1804 e 1814, tornou-se uma unidade federativa
autonoma em 1988. Diante disso, é necessario ressaltar que, em nosso escopo
de pesquisa, essas regioes apenas caracterizam Goias como institui¢ao historica,
pois a analise linguistica em manuscritos goianos que realizamos tem o atual
estado de Goias como referéncia institucional e geografica.

Quando Domingos Luiz Grou e Antonio de Macedo realizaram a primeira
das expedicdes bandeirantes rumo ao Planalto Central (1590-1593), constava
nessa regido uma grande quantidade de povos autdctones, especialmente indios
do tronco linguistico Macro-J€. Acredita-se que a lingua geral paulista (LGP)
foi utilizada por bandeirantes e amerindios nas expedi¢cdes para desbravar o
interior do Brasil (cf. MATTOS E SILVA, 2004, p. 76-82). Argumentamos,
todavia, que o uso da LGP nos caminhos das expedi¢des ndo a teria tornado
lingua veicular dos primeiros aglomerados urbanos que se formaram nas Mi-
nas dos Goyazes, pois, além da auséncia de documentagao que corrobore essa
hipotese, ha dois fortes fatores contrarios a seu uso e predominio na regido: a
majoritaria presenca de amerindios do tronco linguistico Macro-Jé habitando
a regido, especialmente nos aldeamentos indigenas que se formaram ao redor
das vilas e arraiais, ¢ a presenca de africanos e negros escravizados que também
nao participaram do processo de formacao e difusdo da LGP.

A respeito dos indios que habitavam o territorio dos supostos goyazes
quando se iniciou a povoagao colonizadora, a historiografia goiana classifica-os,
de acordo com seus troncos linguisticos, em dois grandes grupos: os Macro-Jés
e os Tupis (cf. CHAIM, 1974; ROCHA, 1998; entre outros). Os Macro-Jés eram
o grupo de maior niimero populacional na regido e eram compostos por indios
como os Akuén (Akroas, Xacriabas, Xavantes e Xerentes); os Kaiapos (Kaiapos
do Sul e Kaiapds Setentrionais); os Timbiras (Apinajés, Krahds, Gavido, Canela,
Afotogés, Corretis, Otogés, Porecramecras, Macamecras e Temembus) e os
Karajas (Karajas, Javaés e Xambiods). Por outro lado, compunham o grupo Tupi
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os temidos indios Ava-Canoeiros, os Tapirapés, e os Guajajara (Tenetehara).

E bem sabido que os estudos demograficos a respeito da composigdo
etnicorracial das populagdes ao redor do mundo possuem informacdes que
auxiliam andlises das mais variadas areas de pesquisa. Para a pesquisa em
Linguistica Historica voltada para a historia externa do PB, os estudos demo-
graficos auxiliam o pesquisador a compreender a demografia étnicorracial e
linguistica que se compds nos territorios do Brasil colonial e, especialmente,
a delinear o processo de expansdo e promog¢ao da lingua portuguesa pelo
extenso e multilingue territorio brasileiro. Com base num estudo critico que
busca reconstruir os dados de uma vasta documentagao a respeito da populagio
brasileira datada das trés lltimas décadas do século X VIII, Alden (1963) afirma
que as primeiras estimativas populacionais da capitania de Goids contavam
com poucos documentos censitarios, sendo principalmente documentadas nas
cartas dos presidentes da capitania. Entre 1772 ¢ 1782, o autor aponta que os
registros censitarios contabilizam uma populacdo que chegou ao seu apice no
periodo colonial: pouco mais de 55 mil habitantes.

De acordo com Alden (1963), por influéncia de determinagdes de Portugal,
como uma circular destinada as capitanias do Para, Goias e Sao Paulo, a maioria
dos censos realizados nas décadas finais do século X VIII ndo tinha o critério racial
como categoria e ignorava os povos autdctones. Apesar de excluidos dos censos,
supde-se que no primeiro século de ocupagdo da capitania de Goias havia um nu-
mero relativamente alto de indigenas na regido, pois, de acordo com Rocha (1998)
e Garcia (2010), no século XIX, a populagao indigena em Goias chegou a ser calcu-
lada em torno de trinta mil, com cinco a oito mil indios vivendo em aldeamentos.®

Em 1804, teve-se o primeiro registro de um censo oficial na capitania, o
qual adotou o critério racial para classificar a populagdo e a distinguiu em pretos,
pardos e escravos. O censo demonstrou uma queda no nimero de habitantes na
capitania: 50.764 mil habitantes, dos quais 7.131 eram brancos, 16.531 eram
pardos, 7.943 eram pretos e 19.159 eram escravos — isto ¢, 14,05% da popu-
lagdo eram brancos, enquanto 85,95%, incluindo os escravos, eram pretos ou
pardos (PALACIN & MORALIS, 2004, p. 56-59). De acordo com Alden (1963),
o censo de 1804 ¢ mais elaborado do que os demais, mas também parece estar
incompleto, uma vez que relata um total da populacao significativamente menor
do que o indicado nas fontes anteriores. Para o autor, ¢ naturalmente possivel
que a capitania de Goias tivesse perdido populac¢do durante o ultimo quartel

8 E possivel que a provincia de Goids possuisse a maior populagio indigena do Império bra-
sileiro (cf. GARCIA, 2010, p. 131-137).
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do século XVIII, ao contrario da tendéncia geral ascendente em todo o Brasil,
mas uma questdo permanece: por qué?

Supomos que uma das explicagdes possiveis, que poderia, inclusive, jus-
tificar em partes a omissao de dados referentes aos povos negros e africanos
nos censos, € a organizacao dos quilombos em Goias. De acordo com Palacin
(1972) e Karasch (1996; 2013), em Goias, havia um nimero muito grande
de quilombos em torno dos arraiais. Ora, se a maior parcela da populagao re-
gistrada era de negros e mestigos potencialmente escravizados, uma parte da
queda vertiginosa da populagao presumivelmente ocorreu devido a fuga desses
povos para o espago que instituiram para si como de resisténcia, os quilombos.
A maior comunidade de remanescentes de quilombo do Brasil, por exemplo, o
quilombo Kalunga, esta localizada em Goias, nos municipios de Cavalcante,
Teresina de Goias e Monte Alegre de Goias.’

De acordo com Silva (2008), além do quilombo Kalunga, alguns dos
quilombos que se organizaram em Goids foram: Ambrdsio, Trés Barras, Sao
Gongalo, Pilar, Muquém, Papua, Acaba Vida, Tesouras, Mesquita, Cedro e Forte
(que hoje se tornou o municipio de Sao Jodo d’Alianga). Desses quilombos,
apenas Kalunga, Mesquita e Cedro resistiram a opressao sistémica da empresa
colonial. Recentemente, contudo, diversas comunidades rurais goianas lutam
pelo reconhecimento de que sdo remanescentes de quilombos. A comunidade
rural Tomas Cardoso, localizada nos municipios de Barro Alto e Santa Rita do
Novo Destino, na regido central de Goias, por exemplo, s6 obteve seu reco-
nhecimento politico de que ¢ remanescente de quilombo em outubro de 2013.

Dados do Recenseamento Geral do Império de 1872 constatavam que a
populagdo da provincia de Goias ultrapassara os 160 mil habitantes, dos quais
cerca de 140 mil (87,5%) eram nascidos na provincia. Havia 132.027 pessoas
livres, das quais 56.361 mil eram profissionais agricolas: 52.361 eram lavra-
dores ¢ 3829 eram criadores de animais, o que equivale a aproximadamente
35% da populagdo livre. Os escravos somavam 10.652 almas, das quais 8.629
(ou seja, 81%) tinham nascido ali. A seguir, apresentamos nimeros relevantes
para a analise da populagdo da provincia goiana no que concerne a seu quadro
étnicorracial e educacional.'’

9 Mattos e Silva (2004, p. 86-89) define os quilombos como laboratérios da constituicao do
PB por causa de a maioria deles terem tido e ainda terem o portugués como lingua veicular e
por terem admitido povos indigenas e também portugueses como membros de seu coletivo.

10 Os dados do Recenseamento Geral do Império de 1872 mencionados neste artigo foram
reajustados de acordo com o método do resultado predominante (MRP) desenvolvido pelo
Nucleo de Pesquisa em Historia Econdmica ¢ Demografica do Centro de Desenvolvimento
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Tabela 3: Raga e instrug¢do na provincia de Goids (1872).

CATEGORIAS TOTAL PORCENTAGEM!"
Raga

Branco 41.938 26,2%,

Pardo 90.490 56,4%

Preto 23.710 14,8%,

Caboclo 4257 2,6%

Instrugao

Sabem ler e escrever 22.663 15%

Frequentam a escola (criangas de 6 a 15 anos) 3806 2%

Apesar de mais isolada, os dados acima mostram que, em termos percen-
tuais, o nivel de instrug@o na provincia goiana era igual ao restante do Império:
aproximadamente 15% da populagdo sabiam ler e escrever, enquanto pouco
mais de 2% da populacdo (criangas no periodo escolar) frequentavam a escola.
Esse quadro sugere que a populag@o goiana em sua maioria, especialmente os
nao brancos, ndo estava voltada para tradi¢des culturais em torno da escrita, o
que diminuiria ou aniquilaria a influéncia normativa europeia e da costa brasi-
leira na lingua falada na regido e, por outro lado, aumentaria a participagao da
populag@o em torno de praticas da cultura oral, a exemplo da musica, dos ritos
religiosos e da poesia (cf. MORAES, 1999; KARASCH, 2013).

Os dados referentes ao quadro étnicorracial, que revelam uma populagio
majoritariamente mestica (aproximadamente 74% da populag@o eram pretos,
pardos ou caboclos), fazem-nos atentar para a mesticagem que se forjou em
Goias. As bandeiras paulistas, a formagdo dos aldeamentos indigenas e o trafico
negreiro possibilitaram um processo de miscigenacdo até entdo ndo visto em
outra regido da América portuguesa.'?

De acordo com Fausto (2011), indigenas da familia linguistica Tupi-

¢ Planejamento Regional da Universidade Federal de Minas Gerais. Os dados reajustados
foram disponibilizados em um aplicativo virtual — “Pop 72-Brasil”, disponivel no site: http://
www.nphed.cedeplar.ufmg.br.

11 O célculo de porcentagem foi baseado no valor estimado da populagao (160.000) e apresenta
pequenas variagdes em suas Ultimas casas decimais.

12 De acordo com Alencastro (2000), no Brasil, a miscigenagdo engendrou a mesticagem, “pro-
cesso social complexo dando lugar a uma sociedade plurirracial” (ALENCASTRO, 2000, p.
353). O processo de mestigagem brasileiro, que se estratificou, é, antes de tudo, resultado da
opressdo sistémica do escravismo colonial, “parte consubstancial da sociedade brasileira”
(ALENCASTRO, 2000, p. 353).
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-Guarani oriundos da costa continental e mesticos descendentes de indigenas
eram a grande maioria das pessoas nas bandeiras empreendidas pelos paulistas.
Ademais, os primeiros bandeirantes que vieram habitar a capitania de Goias
nao eram os mesmos homens brancos e europeus que iniciaram a colonizagao
na costa do pais, eram em grande maioria filhos de portugueses ou filhos de
homens nascidos no Brasil com mulheres indigenas. Possivelmente, possuiam
o0 portugués que se emergia na regido paulista ou a LGP como lingua materna
— ou, até mesmo, possuiam ambas as linguas como lingua materna.

Inicialmente, os escravos trazidos para a capitania de Goids deveriam ser,
em sua maioria, negros ja nascidos no Brasil e que adquiriram o portugués como
lingua materna. Posteriormente, com as mortes nas minas, foram repostos por
negros ou africanos das capitanias de Minas Gerais ou de Mato Grosso e por
africanos que desembarcavam nos portos do Rio de Janeiro, da Bahia ou de
Santos. Ao se analisar a histografia goiana a respeito da origem dos escravos
africanos e afro-brasileiros em Goids, nota-se que os historiadores utilizam
elementos culturais e religiosos, registros das regides provedoras de escravos e
dados cartoriais para indicar as possiveis origens dos povos africanos em Goids
(cf. MORAES, 2002; SILVA, 2008; LOIOLA, 2009; KARASCH, 2013). Em
geral, o debate gira em torno de determinar a origem banta ou sudanesa dos
povos africanos que vieram para a regiao dos Goyazes.

E necessario ressaltar que as categorias que definem as identidades étnicas
tanto da capitania quanto da provincia de Goids sdo imprecisas, pois, além de
os censos omitirem dados em relag@o aos indigenas, ndo houve a utilizagdo de
critérios objetivos para definir o que era, por exemplo, preto, escravo ou pardo
no censo de 1804 — ora, 0 que caracterizava etnicamente a categoria escravo?
Em 1872, homens e mulheres de origem mestica e pele branca teriam sido
classificados como brancos, pardos ou caboclos? Esses impasses remetem-nos
a Soares (2009), que afirma que tanto a nacdo que se constituia quanto a cor
foram partes da atribui¢do colonial e estavam sujeitas a variagdes regionais e
investidas de crengas pouco convincentes: “A documentagdo reflete o que se
escreve dos negros (...) e sobre os indigenas. E a palavra daquele que domina
dando cor e signos aqueles de quem se escreve” (SOARES, 2009, p. 46).

Retomando a questdo da mestigagem, os Tapuios do Carretdo podem ser
tomados como exemplo da miscigenagdo que se teceu em Goids e resultou na
mesticagem como elemento-chave de sua formagdo etnicorracial. De acordo
com Ossami de Moura (2006), por se tratar de um termo para designar o con-
junto de indios nao Tupis do Brasil colonial, o termo Tapuio nao pode designar
historicamente os indios do Carretdo, mas os designa como indios resultantes
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do contato interétnico e da miscigenagdo propiciados pela politica de aldea-
mentos indigenas em Goids, especificamente do aldeamento Carretdao ou Pedro
Il instituido em 1788. Os Tapuios do Carretao vivem na Terra Indigena do Car-
retdo, localizada na regido situada entre a Serra Dourada (Tombador) e o Rio
Sdo Patricio (Carretdo), nos municipios de Rubiataba e Nova América, e sao
resultantes da miscigenagao entre indios Xavantes, Xerentes, Kaiapos do Sul,
Karajas (Javaés), brancos e negros escravos fugidos das fazendas. Apesar de ter
se gestado inicialmente por povos de linguas variadas, os Tapuios do Carretao
tém apenas o PB, em sua variedade local, como lingua materna. E, pois, num
contexto de contato de linguas e de mesticagem similar ao da formagdo dos
Tapuios do Carretdo que defendemos ter emergido a gramatica do portugués
brasileiro em Goias."

3.2. O portugués, amerindios, africanos e seus descendentes: a
emergéncia da gramatica do portugués brasileiro em Goids

Como ¢ bem conhecido, o pressuposto fundamental da abordagem gerativa
das linguas naturais € o de que ha, em toda a espécie humana, um conhecimento
gramatical inato ricamente estruturado. Com essa proposi¢ao, objetam-se ideias
behavioristas de que a aquisi¢ao da linguagem se da por estimulo e resposta e
adota-se uma abordagem internalista do estudo da linguagem, na qual a com-
peténcia exclusiva do ser humano de possuir um sistema linguistico interna-
lizado em sua mente motiva a investigacdo empirica desse aparato biolégico
especifico da linguagem. O conhecimento e a explicagdo das propriedades e dos
mecanismos internos da faculdade da linguagem, um 6rgdo modular da mente
humana resultante da evolugao da espécie humana cuja capacidade cognitiva
ndo encontra correlatos na natureza evolutiva, sdo o escopo de pesquisa da
Teoria Gerativa.

Chomsky (1986) postulou que a faculdade da linguagem tem um estagio
inicial denominado Gramatica Universal (GU). Propds que a GU ¢ dotada de
principios rigidos e de pardmetros abertos: os principios sdo arranjos gramati-
cais presentes em todas as linguas, enquanto os parametros sao composigoes

13 Comunidades como a dos Tapuios do Carretdo sdo um forte exemplo das culturas
afro-indigenas que tém chamado a atencao de linguistas como Figueiredo & Oliveira
(2013) e Oliveira et al. (2015). Esses autores defendem a hipotese de que o portugués
afro-indigena deve ser visto como parte de um conjunto de variedades que formam
o continuo dialetal PB.
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gramaticais variaveis valorados no processo de aquisi¢ao de lingua, por meio
da experiéncia com uma comunidade linguistica (input). Ora, o modelo de
Principios e ParAmetros busca responder a duas observagdes empiricas do pes-
quisador gerativista: a diversidade de linguas no mundo e a rapida e completa
aquisicao de lingua ainda na infancia. A diversidade linguistica, para além do
léxico, € explicada como resultado da valoragao de pardmetros distintos para
cada lingua, isto ¢, a base gramatical para a aquisi¢do das linguas naturais ¢
Unica, suas variagdes gramaticais limitam-se aos parametros marcados a partir
de inputs.

Quanto ao problema logico da aquisi¢ao de lingua, Chomsky (1986) utiliza
o argumento da pobreza de estimulo, a vertente linguistica do problema de Platao
sobre a natureza do conhecimento humano, para chamar a atengao para o fato
de que os inputs a que uma crianga esta exposta durante a aquisicao de lingua
sdo insuficientes para uma completa aquisi¢do se comparados ao conhecimento
que as criangas apresentam, entre um ¢ quatro anos de idade, de complexas
estruturas sintaticas de suas linguas maternas. A pobreza de estimulo compre-
ende ndo apenas a insuficiéncia de dados concretos, mas também a auséncia
de explicagdes sobre os processos sintaticos durante o processo de aquisi¢ao
de lingua. Chomsky (1986) propds, entdo, que, associado a GU, existe um
dispositivo de aquisi¢do de lingua intrinseco a mente humana que determina
regras de acordo com os principios e pardmetros linguisticos, a fim de gerar a
gramatica especifica da lingua nativa da crianga. Dentre os processos mentais
do dispositivo de aquisicao de lingua, por exemplo, encontram-se as restri¢cdes,
que impedem a crianga de realizar regras que nao se situem no dominio de seu
conhecimento linguistico internalizado (cf. GUASTI, 2002).

De acordo com Kroch (2001), a mudanga sintatica nas linguas naturais ¢
provocada por uma falha na transmissao de tragos linguisticos entre geracdes.
Desse modo, o autor propde que o estudo diacronico da sintaxe seja formulado
em termos do processo de aquisicao de lingua, pois, entre adultos monolingues,
a mudanga sintatica ndo ¢ muito atestada na literatura, limitando-se principal-
mente ao léxico. Por outro lado, se criangas adquirem um traco linguistico de
modo falho, isto ¢, de modo desviante em relag@o a gramatica do adulto, ha a
possibilidade de elas provocarem alguma mudanca na estrutura da lingua, pois
as evidéncias fornecidas por uma comunidade linguistica as criangas nao pro-
piciam a marcagdo precisa e imediata de todos os valores paramétricos de uma
lingua. E necessario ressaltar que numa abordagem teérica em que se considera
a gramatica das linguas naturais como resultado da fixagado de pardmetros de um
aporte genético da espécie humana cujos principios sdo imutaveis, a mudanga
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sintatica € entendida como resultado de uma mudanga paramétrica no percurso
historico das linguas naturais.

Kroch (2001) pondera que, no ambito da pesquisa diacronica, o enten-
dimento do que vem a ser uma falha na transmissao de tragos linguisticos ¢
limitado, pois ndo se pode precisar a relagdo entre a evidéncia apresentada ao
aprendiz e a gramatica que ele adquire. O autor afirma, ainda, que alteragdes nas
condig¢des de transmissdo de uma dada lingua por meio do contato de linguas
também propiciam a mudanga gramatical.

Considerando os argumentos acima apresentados, inferimos que, devido
ao contexto linguistico e social de Goias nos séculos X VIII e XIX, amerindios e
africanos adquiriram o portugués como segunda lingua (L2), de modo que seus
filhos tiveram como evidéncia para a aquisi¢ao de primeira lingua o portugués
aprendido como L2 por seus pais. A hipdtese que se apresenta ¢ a de que mu-
dancas na gramatica do PB em Goias teriam sido provocadas pela transmissao
do portugués adquirido por falantes de portugués como L2 a seus descendentes,
os quais, de acordo com as especificacdes da faculdade da linguagem, durante
o processo de aquisi¢cdo de lingua, provocaram a mudanga na lingua da comu-
nidade linguistica que ali se formava entre os séculos XVIII e XIX.

Ao utilizarmos o termo segunda lingua, ou L2, para a aquisi¢do do portu-
gués por amerindios e africanos estamos fazendo uma generaliza¢ao em termos
de simplificacao teorica e descritiva, pois, conforme sabemos, grande parte dos
amerindios e africanos na América de lingua portuguesa vivia em situacao de
multilinguismo, o que implica dizer que o portugués nao necessariamente era
sua primeira L2. Ademais, utilizamos o termo portugués no lugar do termo
portugués europeu, ou PE, a fim de ndo se confundir a lingua contemporanea
falada em Portugal com as variedades da lingua portuguesa modificadas por
situagdes inevitaveis de contato de linguas apos a expansao maritima portuguesa
iniciada no século XV —uma dessas variedades chegou a Goids no século X VIII
e, no seu percurso historico, ali também se modificou.'

Entendemos que a aquisi¢o e a interpretagdo das formas linguisticas do
portugués adquirido como L2 por amerindios e africanos foram condicionadas

14 Ao aportar no continente americano, 0s portugueses trouxeram consigo uma lingua ja carac-
terizada pelo contato de linguas, pois, durante a expansdo maritima portuguesa, estiveram
em frequente contato com povos de diferentes linguas do proprio continente europeu e de
outros continentes. Esses contatos foram, de certo modo, o marco inicial dos contextos
socio-historicos que constituiriam as variedades da lingua portuguesa na América (Brasil),
na Africa (Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, e Sao Tomé e Principe) e na
Asia (Timor-Leste e Macau).
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pelo requerimento de que as linguas naturais se adaptam a especificagdes da fa-
culdade da linguagem —no caso especifico, isso ocorreu potencialmente de acordo
com as opgoes paramétricas ja marcadas das linguas maternas dos amerindios e
africanos. Por outro lado, entendemos que a aquisi¢ao do portugués como primeira
lingua pelos filhos de amerindios e africanos, em Goias, se deu por intermédio do
total acesso as especifica¢des da faculdade da linguagem, a qual tinha em aberto
todas as possibilidades de marcagdo paramétrica. Dessa forma, as opgdes para-
métricas marcadas durante a aquisi¢do da gramatica do portugués pelos filhos de
amerindios e africanos, em Goias, podem ter sido distintas daquelas marcadas por
seus pais, pois, conforme ressaltou Kroch (2001), as criangas estdo mais sujeitas
a provocar a mudanga sintatica devido a sua faculdade da linguagem ainda nao
ter marcadas todas as opg¢des paramétricas desencadeadas pela experiéncia para
o desenvolvimento de sua lingua materna — e marca-las, independentemente de
corresponderem a gramatica do adulto, ¢ o objetivo constitucional do processo
de aquisi¢ao de lingua (cf. ROBERTS & ROUSSOU, 2003).

Lucchesi & Baxter (2009) propdem algo similar a nossa hipétese. Os
autores afirmam ser o PB decorrente de uma transmissao linguistica irregular.
Para os autores, a transmissdo linguistica irregular, no Brasil, se deu inicial-
mente pela aquisicdo do portugués por africanos adultos, que, segundo os
autores, por serem adultos, ndo tinham acesso aos dispositivos necessarios da
faculdade da linguagem durante a aquisi¢do do portugués. Como o contato
linguistico se delongou, teria ocorrido a transmissao de estruturas gramaticais
do portugués conforme aprendidas pelos adultos africanos para seus filhos em
processo de aquisi¢ao de lingua e, consequentemente, dai teria resultado a mu-
danca linguistica (LUCCHESI & BAXTER, 2009). Lobato (2006), por outro
lado, argumenta que possiveis inovagdes gramaticais oriundas da influéncia de
linguas indigenas e africanas na constitui¢do do PB teriam ocorrido por conta
do fato de os individuos daquelas linguas, ao aprenderem o portugués como
segunda lingua, interpretaram as formas linguisticas ndo em suas propriedades
intensionais, mas, sim, em suas propriedades extensionais. Cabe-nos ressaltar
que as propriedades extensionais partem do desempenho linguistico dos falan-
tes nas situagdes reais de fala, isto é, se referem a um conjunto de enunciados,
enquanto as propriedades intensionais sdo conceitos linguisticos construidos
mentalmente, inerentes a competéncia linguistica, ou seja, referem-se a facul-
dade da linguagem.

E-nos necessario fazer algumas discri¢des a respeito das hipoteses de
Lucchesi & Baxter (2009) e de Lobato (2006) em relagdo a hipdtese que esta-
mos propondo. Diferentemente de Lucchesi & Baxter (2009), acreditamos que
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a aquisicao de primeira ou segunda lingua s6 ocorre, de fato, de acordo com
as especificagoes da faculdade da linguagem, o que nos faz conceber como
impossivel a hipotese de que africanos (e também amerindios) ndo possuiam
acesso a faculdade da linguagem para a aquisi¢ao do portugués. Desse modo,
argumentamos que ndo s6 africanos, mas também amerindios participaram do
processo de transmissdao do portugués que adquiriram como L2 a seus filhos
(geralmente mesti¢os). Seguindo essa argumentacao, também nos posicionamos
contrarios a hipotese de Lobato (2006), pois estamos sugerindo que a aquisi¢cao
do portugués por amerindios e africanos se deu em suas propriedades intensio-
nais, e ndo em suas propriedades extensionais. '

Nossa evidéncia para atestar a hipdtese acima defendida sdao as ocorrén-
cias de construgdes com sujeitos nulos indeterminados na terceira pessoa do
singular registradas na parte que corresponde ao século XIX do Memorial de
lembran¢a de Anna Joaquina da Silva Marques, escrito entre 1881 ¢ 1930.
Esses dados, conforme vimos na se¢do 2, possuem propriedades de uma lingua
de sujeito nulo parcial.

A autora do Memorial, Anna Joaquina da Silva Marques nasceu em 1855
e faleceu em 1932. Era natural da cidade de Goias ¢ filha de Luisa Joaquina
da Silva (1818-1891), mulher que nunca se casou ¢ foi mae de outros cinco
filhos: Esmira, Antonio (Totd), Pacifica, Maria (Mariquinha) e Luisa. Duas
das filhas da mae de Anna Joaquina tornaram-se ilustres professoras da cidade
historica de Goias: Pacifica Josefina de Castro (mestre Nhola) e Luisa Joaquina
da Silva Marques (mestre Lili), uma das primeiras professoras com formagao
especializada no magistério de Goids e que foi mestra da poetisa Cora Coralina
(cf. CARVALHO, 2008; 2012).

Segundo Carvalho (2008), a mae de Anna Joaquina manteve relacionamen-
tos com diferentes homens ao longo da vida. Seus filhos eram chamados “filhos
naturais”, expressdo para designar filhos nascidos de “relagdes ilicitas” —isto é,
nao conjugais. Apesar disso, conforme podemos constatar no Memorial, tanto
a mae quanto os filhos participavam intensamente da vida social e cultural da
cidade de Goias, o que ndo necessariamente os inseriam nas elites politica e
econdmica de Goias. Isso teria ocorrido por conta dos relacionamentos amorosos

15 Em estudo sobre formas de indeterminacdo do sujeito do PB em quatro comunidades afro-
-brasileiras da Bahia, Lucchesi (2014) utiliza o termo transmissdo linguistica irregular do
tipo leve em oposicao a transmissdo linguistica irregular mais radical, que resulta em pidgins
e crioulos. O autor considera o sujeito nulo indeterminado no singular no PB resultado de
uma simplificagdo morfoldgica provocada pela transmissdo linguistica irregular do tipo leve
do portugués envolvendo africanos e seus descendentes.
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de Luisa Joaquina da Silva com homens de classes sociais privilegiadas e de
alto poder aquisitivo — o pai de Anna Joaquina e mestra Lili, por exemplo, era
padre, e o pai de mestre Nhola era senhor de escravos. O testamento, datado
de 1841, do sargento-mor Joaquim de Souza Cuiabano, pai de Esmira Olympia
de Souza, irma mais velha de Anna Joaquina, afirma que Luiza Joaquina da
Silva era mestica, provavelmente de origem indigena (cf. CARVALHO, 2008).

Por fim, se faz necessario ponderar uma questao. Ao estabelecermos o con-
tato de linguas como primordial para a mudanca que foi gerada na gramatica do
PB, mas eliminarmos de nosso escopo de pesquisa a comparagao entre estruturas
de linguas indigenas e africanas para explicar a emergéncia da gramatica PB,
valemo-nos do argumento de que a gramatica como objeto de estudo da Teoria
Gerativa diz respeito a possibilidade de se gerarem estruturas limitadas pelas
especificagdes da faculdade da linguagem, as quais estdo em aberto durante
o processo de aquisi¢do de lingua, e ndo a um inventario de estruturas. Isso,
no entanto, ndo deslegitima pesquisas que buscam, na comparagdo de tragos
morfossintaticos de linguas amerindias e africanas com dados do PB, explicar
a geracao de novas estruturas sintaticas na gramatica da lingua.

Consideracoes finais

A fim de evidenciar a emergéncia da gramatica do PB em Goias, analisamos
dois manuscritos goianos. Observamos que as construgdes gramaticais analisa-
das diferem em cada manuscrito: no Didrio, escrito por um homem de origem
portuguesa no século XVIII, vimos uma gramatica semelhante a gramatica do
PE contemporaneo; no Memorial, escrito no século XIX por uma mulher de
origem mestica de descendéncia amerindia, vimos uma gramatica semelhante
a gramatica do PB contemporaneo. Os aspectos gramaticais caracterizadores
da gramatica do PB encontrados no manuscrito do século XIX, em comparagio
com o manuscrito do século XVIII, foram: (i) a auséncia de constru¢des com
se indefinido, nas quais um DP argumento interno estabelece concordancia
com o verbo num nucleo F —na gramatica da autora do Memorial, esse nucleo
F possivelmente ja ndo estava mais ativo; (ii) a ocorréncia de construgdes
com se genérico em que o argumento interno € nulo; e (iil) a predominancia
de sujeitos nulos indeterminados na terceira pessoa do singular com leitura
arbitraria. Na nossa concepgdo, esses aspectos, especialmente o ultimo deles,
caracterizam a emergéncia da gramatica do PB em Goids como um lingua de
sujeito nulo parcial.
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Buscamos explicar como se deu a mudanga na expressao paramétrica do
sujeito do PB em Goias em termos de aquisi¢do de lingua, associando a mudan-
¢a sintatica ao contexto socio-historico. Sugerimos, assim, que a aquisi¢ao do
portugués no contexto multilingue e de contato de linguas da capitania (1748-
1821) e da provincia (1821-1889) de Goias se deu em dois momentos: num
primeiro momento, houve a aquisi¢ao do portugué€s como L2 por amerindios e
africanos; num segundo momento, houve a transmissao dessa lingua adquirida
como L2 aos filhos dos amerindios e africanos em processo de aquisicdo de
lingua, sendo que esse ultimo momento € o que caracteriza a emergéncia da
gramatica do PB na regido de Goias.

Por fim, informamos que, neste trabalho, ndo intentamos fornecer uma
explicacdo formal para o licenciamento de construgdes com sujeito nulo inde-
terminado na terceira pessoa do singular no PB nem uma hipdtese definitiva
para a constitui¢@o da gramatica do PB em Goids. Nosso intento foi, sobretu-
do, ampliar o escopo do estudo da constitui¢ao da gramatica do portugués do
Centro-Oeste brasileiro no ambito da Teoria Gerativa, alargando as agendas de
pesquisa e mostrando que nao ha como contar a histéria interna e externa de
uma lingua a partir de um tinico 16cus e de uma tnica perspectiva.
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RESUMO

No presente artigo analisaremos a questdo da identidade e do poder relacionada as
linguas faladas no Brasil colonia, empregando para tanto as diretrizes da Historia
Social da Linguagem. Analisaremos, para tanto, textos (relatos, cartas, historias etc.)
produzidos ao longo do século XVI e que se referem especificamente ao contexto do
Brasil recém-descoberto.

PALAVRAS-CHAVE

Brasil colonia, linguas, século XVI, Historia Social da Linguagem

ABSTRACT

In this article we examine the identity and power related to the languages of Brazil
colony, employing the methods of the Social History of Language. The presente arti-
cle analyzes texts (reports, letters, stories etc.) produced during the sixteenth century,
specifically related to the context of the newly discovered Brazil.
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Brazil colony, languages, sixteenth century, Social History of Language

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



104 Mauricio Silva

Introducao

Historicamente, a preparagao do Renascimento em Portugal — época deter-
minante para o entendimento dos mecanismos politico-culturais que alicercaram
a colonizac¢do do Brasil — tem sua origem na Revolugao de 1383, indo até a
Tomada de Ceuta, em 1415, quando de fato inicia-se o Renascimento Portugués
(CARVALHO, 1980). Com o advento do Renascimento na Europa, portanto,
instaura-se o longo processo dos descobrimentos ultramarinos, no qual se inscre-
ve o episddio do descobrimento do Brasil, inserido no fendmeno mais extenso
da descoberta do Novo Mundo pelos europeus e da complexa relagdo com um
outro dotado de sentidos, representacdes e imagindarios distintos daqueles que
prevaleciam, até entdo, na Europa (TODOROYV, 1988; O’GORMAN, 1992).

Aportados no Brasil, os portugueses implantaram, antes de tudo, um
modo de producao assentado na exploragdo do pau-brasil e da cana de actcar,
num sistema que procurava equacionar monocultura, mao de obra escrava e
exportacdo. Enquanto do ponto de vista politico optou-se pela formacao das
Capitanias Hereditarias (1534) e pela instalagdo do Governo Geral (1540),
do ponto de vista social, o Brasil conheceu, desde cedo, a estratificacdo da
sociedade em senhores de engenho, intermediarios e pequenos comerciantes
e escravos. Nesse contexto socioecondmico e politico, os jesuitas acabaram
atuando como catalisador das forgas dispersas pelas provincias, colocando-se
a frente do processo de catequizacgdo e escolarizacdo dos habitantes da nova
colonia portuguesa. Com os jesuitas, portanto, desloca-se para o continente
americano todo um sistema sociocultural europeu que, incrustado na nova re-
alidade aqui encontrada, acabaria por provocar tensdes profundas, resultando,
nas palavras de um dos grandes estudioso do assunto, num natural desterro do
homem brasileiro (HOLANDA, 1976).

Evidentemente, a realidade aqui descrita teve repercussdes diversas nos
mais variados ambitos da estrutura social implantada na colonia, bem como
no proprio modo de os europeus lidarem com a realidade novel, incidindo
até mesmo - quando ndo, em especial - nas questdes de natureza linguistica,
fundamentais para o “sucesso” do projeto colonizador e determinante para a
construcdo da nagao “independente” que, trés séculos depois, seria aqui fundada.

Nesse sentido, nosso objetivo neste artigo nao é fazer um estudo /inguistico
propriamente dito do territorio brasileiro do século XVI, com analises fonético-
-fonologicas, morfoldgicas e sintaticas dos idiomas falados nesse contexto;
tampouco procuramos fazer aqui, num sentido lato, um estudo sociolinguistico,
com abordagens dedicadas a analise de variacdo ¢ mudanga linguisticas ou de
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situagdes relacionadas, por exemplo, ao bilinguismo aqui presente, aos em-
préstimos lexicais ou aos contatos entre idiomas distintos. Nosso objetivo, na
verdade, vincula-se antes a um recorte metodologico tributério da historia social
da linguagem, em que sao analisadas desde as relagdes de poder representadas
nos discursos até os efeitos simbolicos que determinados usos idiomaticos apre-
sentam, passando, por exemplo, pela constituicdo de comunidades linguisticas
e/ou pelos embates que se dao num ambito mais geral do universo linguageiro.

Considerando, portanto, que nao € possivel dissociar — num entendimento
amplo — a lingua da constitui¢@o e das injungdes historicas na qual se insere
e com a qual necessariamente se relaciona, buscamos observar, basicamente,
como se dao —no contexto do século X VI brasileiro — as relagdes entre lingua e
poder e entre lingua e identidade, duas das mais produtivas dicotomias situadas
nos dominios da historia social da linguagem.

Embora, como acabamos de salientar, tal estudo assenta-se, fundamental-
mente, nos pressupostos tedrico-metodologicos da historia social da linguagem,
ndo podemos prescindir da colaboragao de outras areas do conhecimento hu-
mano, em especial algumas das quais vinculam-se, direta ou indiretamente, aos
estudos da linguagem propriamente ditos. E o caso, por exemplo, da andlise
do discurso critica, pela propria proximidade - tal como ocorre com o historia
social da linguagem - das categorias de lingua e de sociedade, pressuposta nas
abordagens feitas por esse ambito dos estudos linguisticos. Nesse sentido, ndo
nos custa lembrar que, para a analise do discurso critica como, numa perspectiva
semelhante, para a historia social da linguagem,

entender o uso da linguagem como pratica social implica compre-
endé-lo como um modo de acdo historicamente situado, que tanto ¢
constituido socialmente como também ¢ constitutivo de identidades
sociais, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crenca. Nisso
consiste a dialética entre discurso e sociedade: o discurso ¢ moldado
pela estrutura social, mas ¢ também constitutivo da estrutura social
(RESENDE & RAMALHO, 2006, p. 26).

De qualquer maneira, outros campos de estudo - no ambito mais geral
da abordagem linguistica e mais especifico de sua vinculagdo com a historia
colonial do Brasil - interessam-nos aqui direta ou indiretamente, como chama-
da linguistica missionaria (FREIRE & ROSA, 2003) ou a propria andlise do
discurso (ORLANDI, 1990).
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No que compete, contudo, a historia social da linguagem, a quem o presente
artigo deve sua principal fundamentacao metodologica, pode-se dizer que é na
produgdo intelectual de Peter Burke que encontramos alguns de seus principais
pressupostos tedricos. Com efeito, para o historiador inglés, a preocupagdo com
os estudos da linguagem, como se sabe, nao ¢ nova: existe, no mundo ocidental,
desde os romanos (e mesmo antes deles), passando pelos séculos XVIe XVII (com
o estudo das linguas vernaculas), até chegar ao século XIX (com, por exemplo, os
neogramaticos e suas teorias da evolucao linguistica). Apesar disso, tais aborda-
gem - ressalta do autor - sempre careceram de uma “dimensao social completa”
(BURKE, 1995, p. 11), ja que, em sua maioria, os estudiosos preocupavam-se
ora com a evolucdo da lingua, ora com sua estrutura interna, mas quase nunca
com sua historia externa, isto ¢, com a “historia de seu uso” (BURKE, 1995, p.
11), uma preocupagdo que comeca a ganhar mais espago com a sociolinguistica
a partir de meados do século XX. Dai advém o fato de Peter Burke afirmar que,
nos ultimos anos, desenvolveu-se uma area de pesquisa relativamente nova, a
que denomina historia social da linguagem, area que, em suas palavras, denota
a consciéncia da importancia da linguagem na vida cotidiana. A necessidade dos
estudos da linguagem, nesse contexto, dar-se-ia principalmente por dois motivos:
pela importancia de se analisar a linguagem como institui¢ao social, como parte da
cultura e da vida cotidiana; e por ser possivel, por meio do estudo da linguagem
(sobretudo das convengodes linguisticas), compreender melhor as fontes historicas
orais e escritas (BURKE, 1995). Para o autor, ainda, ha que se buscar uma nova
abordagem nos estudos da linguagem, mais sociologica e concreta, que poderia
ser resumida como “‘uma tentativa de acrescentar uma dimensao social a historia
da linguagem e uma dimensao historica a obra de sociolinguistas e etnografos da
fala” (BURKE, 1995, p. 17). Nesse sentido, destaca-se a importancia da fala e da
escrita no passado, com as mudancgas dos atos comunicativos e suas influéncias
em grupos sociais. Seguindo, assim, a trilha dos sociolinguistas, mas sem com
eles se confundirem, os historiadores deveriam partir do pressuposto de que as
formas de comunicagdo ndo sao neutras, trazendo consigo suas proprias mensa-
gens (BURKE, 1995). A partir desses pressupostos, cabe aos historiadores, por
exemplo, explicar como e por que algumas variedades linguisticas difundiram-se
por longo tempo, em detrimento de outras; analisar as linguas de contato, isto ¢é,
a atuagdo da lingua para além das linhas de diferenciag@o social; observar quem,
em determinada época e contexto, usava da escrita para se comunicar ¢ quem
era seu interlocutor etc., abordagens que, de certo modo, estdo no escopo deste
nosso trabalho, salvaguardadas as devidas proporg¢des. Enfim, registra o histo-
riador inglés, “seja qual for a forma que escolherem para descrever o problema,
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¢ evidente que os historiadores sociais precisam pensar seriamente a respeito do
papel ativo da lingua na criacdo da realidade social em mudanga que estudam”
(BURKE, 1995, p. 43).

Nem tudo € pacifico - ja se vé - na elaboragao/exposi¢ao dos principios
teorico-metodologicos propostos pela historia social da linguagem, uma vez
que - em certos aspectos - ela parece aproximar-se “perigosamente” da propria
sociolinguistica (sobretudo ao langar mao de alguns de seus conceitos mais
caros, como o de variagao linguistica); nesse sentido, de certo modo, a historia
social da linguagem parece privilegiar as varia¢des sociais diacronicamente es-
tabelecidas e verificadas, ja que, ainda segundo Peter Burke, ela revela especial
preocupacdo “com a fala e também com a comunicacgdo escrita no passado”
(BURKE, 1995, p. 17).

De qualquer maneira, mesmo considerando a possibilidade de se pensar
numa sociolinguistica diacrénica, ambas as areas de investigagdo linguistica
(historia social da linguagem e sociolinguistica) mantém certa autonomia, até
onde a separagdo entre abordagens tdo proximas permite. E que, no final das
contas, o historiador social da linguagem parece promover uma espécie de
inversao de sentidos, na trabalho de aproximacao/relacionamento entre lin-
guagem e historia: ao invés de pensar no quanto determinadas configuracdes
sociais incidem sobre a lingua, a ponto, por exemplo, de altera-la, opta por
discutir a “fun¢do da lingua na expressao ou construcao de uma variedade de
relacionamentos sociais” (BURKE, 2010, p. 19). Assim, considerando que “a
linguagem ¢ sempre um indicador sensivel — embora ndo um simples reflexo —
da mudangca cultural” (BURKE, 2010, p. 17), Peter Burke, como seus estudos
acerca da historia social da linguagem, propde-se, em varios momentos, realizar
uma espécie de “mapeamento de atitudes em relagao a lingua, ou de mudangas
de atitude, reveladas em lugares-comuns ou em ideias que aos poucos foram
se tornando corriqueiras n[uma determinada] época” (BURKE, 2010, p. 31).

Essa é, em ultima instancia, sua atitude ao inserir a histéria social da
linguagem num campo mais largo de atuacdo do historiador - justamente na
chamada Historia Social, que ndo prescinde, por exemplo, da “preocupacao
com o simbolico e suas interpretagdes” (BURKE, 2005, p. 10), apresentando,
assim, significativas possibilidades de abordagens e perspectivas (BURKE,
2000), sobretudo se se considerar a linguagem dentro de uma concepgao mais
larga da cultura, em especial na atualidade, em que estariamos vivendo numa
nova ordem cultural global (BURKE, 2003).

E, portanto, nesse percurso que parte das injun¢des linguisticas para enten-
der os fatos historicos que a historia social da linguagem encontra sua principal
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justificativa, mas ¢ também o modo como se aproxima e se inter-relaciona
com o proprio campo dos estudos linguisticos, neste trabalho representado,
em especial - como aludimos antes -, pela analise do discurso, ndo por mero
acaso um campo igualmente fértil de investigacao histdrica, na medida em que,
ao ressaltar o fato de que a lingua deve ser tomada como sistema significante
em sua relagdo com a historia, resultando na formagao da ideologia, a analise
do discurso, reconhece tacitamente que “para que a lingua signifique ha [...]
necessidade da historia” (ORLANDI, 1996, p. 28).

Poder e identidade linguisticas no Brasil do século XVI

O que dizem as narrativas produzidas no Brasil do século XVI acerca
do intercurso linguistico? Considerando os pressupostos da historia social da
linguagem, como elas contribuem para uma melhor compreensao do processo
de colonizag¢do do Novo Mundo?

Ha, de inicio, varios elementos implicados nessas perguntas, alguns dos
quais serdo aqui analisados, mas que, a rigor, para que pudessem ser melhor
contemplados, necessitariam de um estudo mais abrangente. A principio, trata-se
de questionamentos que pressupdem, de imediato, pelo menos um tema central:
a caréncia de didlogo entre linguas distintas (linguas nativas versus linguas
europeias), com evidentes implica¢des culturais (cultura americana versus
cultura europeia). S@o, na verdade, desdobramentos que envolvem: a) uma
questdo de tradugao (L1 — L2); b) uma questao de construgdo de significados
(L1 —-L1); c) uma questao discursiva (lingua e cultura — lingua como cultura).
Tais desdobramentos imediatos ndo apenas resultam dos questionamentos
anteriores, como também admitem outros questionamentos/desdobramentos,
numa inesgotavel série de possibilidades de relacionamentos interlinguisticos
e interculturais.

Um exemplo da fecundidade desse tema € a considerag@o dos instrumentos
linguisticos utilizados na coldnia para a aprendizagem/difusao tanto das linguas
nativas quanto das europeias (em especial, no caso do Brasil, o latim e o por-
tugués). Com efeito, no que compete a utilizagdo de instrumentos linguisticos
e pedagogicos diversos no Brasil colonia (dicionarios, gramaticas, cartilhas
etc), pode-se dizer que o século XVI foi prodigo em obras que, mais uma vez,
seriam aqui produzidas e/ou utilizadas com o intuito de dar sustentacao pratica
ao empreendimento jesuitico. Assim, a producao de obras gramaticais de cunho
pedagdgico e normativo, escritas e utilizadas pelos proprios missionarios, cons-
tituiu o primeiro esforgo no sentido de viabilizar seu projeto de catequese, com

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



Linguas brasilicas: poder e identidade linguisticas no Brasil do século XVI 109
(um estudo de historia social da linguagem)

a Arte da Gramatica da Lingua mais Usada na Costa do Brasil (1595), de José
de Anchieta; a Arte da Lingua Brasilica (1621), de Luis Figueira; a Arte de
Lingua de Angola oferecida a Virgem Senhora N. do Rosario (1697), de Pedro
Dias; ou a Arte de Gramatica da Lingua Brasilica da Nagao Kiriri (1877), de
Luis Vincencio Mamiani, todas elas escritas ao longo do século XVI. Sao, em
resumo, as célebres artes de gramadtica, responsaveis pelo inicio do processo de
gramatizagao brasileiro, por meio das quais os jesuitas buscavam normatizar o
que consideravam as linguas dificultosas da colonia (BATISTA, 2002).

Outro exemplo da fecundidade da relagdo lingua/historia aqui aludida ¢
a ocorréncia de um processo de emulacdo entre idiomas na coldonia do século
XVI, resultado, entre outras coisas, do conhecido multilinguismo que aqui
imperava (SCHLIEBEN-LANGE, 1993). De fato, a presenca de idiomas di-
versos (indigenas, europeus, africanos) na coldnia portuguesa provocaria um
continuado conflito interlinguistico que, posteriormente, resultaria na constru-
¢do de um registro nacional da lingua portuguesa. Assim, o multilinguismo,
presente durante todo o periodo colonial brasileiro e mesmo posteriormente,
acabaria condicionando, inclusive, a atuacdo linguistica dos proprios jesuitas,
cujo projeto educacional se voltaria, entre outras coisas, para a institui¢ao de
uma lingua franca na col6nia, fosse ela o tupi jesuitico (NOLL & DIETRICH,
2010), fosse ela o portugués, este ultimo ensinado nos colégios missionarios
com finalidades diversas, como a expansao do idioma no Novo Mundo, a di-
vulgacao da cultura humanista, a pratica da catequese etc. Como complemento
a essa multiplicidade linguistica, a questdo idiomatica vinculada a realidade do
multilinguismo passava ainda por uma pratica tradutdria, pois desde os primei-
ros anos de colonizagdo os portugueses precisaram se servir de tradutores (os
linguas), a fim de estabelecer comunicagao com os nativos € com os africanos
escravizados (WYLER, 2003). Assim, de modo geral, a populagdo indigena/
africana torna-se parte de um projeto que vé no discurso linguistico a base
para as praticas de conversao e dominio, e ¢ exatamente nesse contexto que os
missionarios da Companhia de Jesus colocam em funcionamento sua politica
linguistica (NUNES, 2006).

As narrativas que aqui se produziram nado ficaram alheias a toda essa
complexidade; ao contrario, registram, com maior ou menor fidelidade, o amplo
embate interlinguistico de que o Brasil foi palco, servindo, nesse sentido, como
documento privilegiado para a construgdo de uma historia social da linguagem
no século XVI.

Um primeiro fato a ser apontado nesse contexto ¢, justamente, o que
identificamos como sendo um processo de emulagao linguistica, resultado do
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multilinguismo largamente presente no Brasil colénia. Em seu precioso relato
sobre sua experiéncia entre os indios tupinambas na costa brasileira - Duas
viagens ao Brasil, de 1557 -, Hans Staden' identifica ndo apenas a ocorréncia
de uma questdo linguistica relacionada a interface lingua nativa versus lingua
europeia, mas também a interface lingua europeia versus lingua europeia,
corroborando a ja citada complexidade que os intercursos linguisticos adqui-
riam no Brasil do século XVI. Por isso, embora se deparasse com o problema
de incompreensao da lingua nativa - “mais tarde disseram-me os irmaos: ‘as
mulheres agora te conduzirdo ao poracé’. Eu ainda ndo entendia essa palavra
entdo. Significava danga e divertimento” (STADEN, 1974, p. 89) -, foi em re-
lagdo ao francés, lingua europeia, que o famoso viajante se viu em situagdo de
maior apuro: colocado diante de um francés e sem conseguirem entender um
ao outro (“ele falou-me em francés e ndo pude entendé-lo”, p. 95), Hans Staden
foi confundido com um portugués, inimigo dos tupinambas, tendo, assim, sua
morte decretada... por uma questdo idiomatica!

Embora a lingua dos selvagens fosse, de fato, a lingua franca em todo
o litoral brasileiro, a situagdo mais comum era, da parte dos europeus, a de
multilinguismo, motivo pelo qual, nos relatos de viagens e outros similares, a
pratica da traducdo revela-se extremamente comum, com explicagdes de sig-
nificados que, as vezes, envolviam varios idiomas: “Vem neste més, como ja
se narrou, do mar para as correntes de agua doce, para ai desovar, uma espécie
de peixes. Em portugués, chamam-nos tainhas; em espanhol, lisas e na lingua
dos nativos, piratis” (STADEN, 1974, p. 125). E o triunfo do multilinguismo...

Ha, nesse contexto, uma luta surda entre idiomas, no cerne da qual quem
domina mais linguas detém maior poder. Tramas, desconfiangas, armadilhas,
tudo conta nesse universo multilingue, onde cada palavra pode representar tanto
a sobrevivéncia quanto a morte, tanto a salvagdo quanto a perdigdo. E nesse
contexto, por exemplo, que Hans Staden, prisioneiro dos tupinambas, arrisca
sua propria vida, ao denunciar a um conhecido o plano de ataque dos nativos
aregido de Bertioga: embora os indios temessem que ele contasse seus planos
aos portugueses, autorizaram o contato com o antigo companheiro (de quem
Staden se dissera irmao) sob a garantia de que “os portugueses ndao entend[iam]|
a lingua minha e de meu irmao” (STADEN, 1974, p. 117).

1 Natural de Homberg, na Prassia, Hans Staden (1525-1579) empreende duas viagens para o
Brasil: primeiro, em navio portugués, para Pernambuco (1548); depois, em navio espanhol,
para o Rio do Prata (1550). Nesta tltima viagem, sofre um naufragio, ficando em poder dos
tupinambas por nove meses. Ao retornar para sua terra natal, publica seu relato, dividido em
dois livros, em 1557.
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Entender a lingua do outro passa a ser, no contexto citado, fundamental
para que os lacos de solidariedade sejam estabelecidos; mas também para que
as estratégias de sobrevivéncia e de aquisi¢ao de poder possam ser exitosas.
Afinal de contas, ndo se tratava apenas de uma questdo de tradugdo entre as
linguas europeias, por um lado, e entre as linguas nativas e europeias, por outro,
mas também de tradugdo entre as proprias linguas dos nativos, uma vez que a
diversidade idiomatica era ainda mais flagrante entre a gente bestial. E o que
afirma, por exemplo, Pero de Magalhaes Gandavo?, em seu Tratado da Terra
do Brasil (circa 1570), ao lembrar, acerca dos aimorés, que “a lingoa delles he
differente dos outros indios, ninguem os entende” (GANDAVO, 1980, p. 34).
Essa informagdo ¢ confirmada em seu outro livro, Historia da Provincia de
Santa Cruz (1576), em que a mesma tribo indigena € descrita como possuidora
de uma lingua que ndo tem “nenhuma semelhanga nem parentesco” (GANDA-
VO, 1980, p. 140) com as linguas das demais tribos da colonia.

Linguas distintas representam, no limite, culturas distintas, algo que os
europeus deviam ter sempre em mente ao estabelecer contato com os indigenas
do Novo Mundo. Mas mais importante do que isso, talvez fosse a consciéncia
de que é também pela linguagem que se domina o “inimigo”, bem como € por
meio dela que se chega ou ndo a “razdo” hegemodnica. Os mesmos tupinambas
que, na narrativa de Hans Staden, viam-se as voltas com um universo multi-
facetado de idiomas, ressurgem, no 7Tratado Descritivo do Brasil em 1587, de
Gabriel Soares de Sousa’®, como uma tribo cuja compreensdo do mundo euro-
peu dependia fundamentalmente da compreensao da lingua do outro. Por isso,
lembra Francisco Ferreira Lima, pela linguagem “falha” de que se utilizam, os
tupinambas viam-se impedidos de “aceder as grandes verdades do Império, uma
vez que estas sdo, antes de qualquer coisa, construgdo de linguagem” (LIMA,
2009, p. 91). Obra rica em informagdes sobre a questdo linguistica na coldnia,
o Tratado de Gabriel Soares de Sousa reafirma ainda a posi¢cao de Gandavo
acerca dos aimorés, arriscando, inclusive, uma explicacdo para a singularidade

2 Natural de Braga, Pero de Magalhaes Gandavo (c. 1540 - c. 1580) foi professor,
cronista e secretario na Torre do Tombo. Da experiéncia que teve no Brasil, onde
viveu possivelmente entre 1558 e 1572, resultaram dois livros de sua autoria: Tratado
da Terra do Brasil (c. 1570), publicado somente em 1826, e Historia da Provincia
de Santa Cruz (1576).

3 Gabriel Soares de Souza (1540-1591), abastado comerciante portugués, chega ao Brasil em
1570, tornando-se senhor de engenho na Bahia, onde permaneceria por 17 anos. Escreve, em

1587, seu Tratado Descritivo do Brasil, mas a obra s6 ¢ publicada em 1825, pela Academia
de Lisboa.
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idiomatica ali detectada: tendo se originado dos tapuias, deles teriam se afastado
e, vivendo em isolamento, “vieram a perder a linguagem e fizeram outra nova
que se ndo entende de nenhuma outra nagao do gentio de todo este Estado do
Brasil” (SOUSA, 1971, p. 78). Entender ou ndo a linguagem dos outros gentios
nao era privilégio dos aimorés ou dos tapuias, ja que o mesmo Gabriel Soares
de Sousa, ao tratar dos guaianases - tribo que habitava do sul do Rio de Janeiro
até a altura de Cananéia - lembra que “a linguagem deste gentio ¢ diferente da
de seus vizinhos, mas entendem-se com os carijos” (SOUSA, 1971, p. 115).

Tais consideragdes nos remetem, fatalmente, de volta a questao da tradu-
¢do, ja aludida por Staden e Gandavo. Talvez nenhum outro cronista do século
XVT tenha tratado tanto do assunto como o jesuita Ferndo Cardim.* Com efeito,
em seus célebres Tratados da Terra e Gente do Brasil (circa 1580), Fernao
Cardim nao hesita em buscar tradugdes aproximadas de nomes provenientes
do que chama de lingua brasilica, bem como versoes de termos portugueses
para os dos idiomas nativos. Comumente, contudo, opta por apresentar ao leitor
duas versdes de um mesmo termo, apresentando-o em portugués e na lingua
nativa: “Guigratéotéo - Esta ave se chama em portuguez Tinhosa, - chama-se
[na lingua brasilica] Guigratéotéo, sc [scilicet], passaro que tem accidentes
de morte, e que morre e torna a viver...” (CARDIM, 1980, p. 53). Fazendo
referéncia as linguas difficultosas que predominavam em todo o territorio
colonial, Ferndo Cardim afirma, ainda, que a {inica maneira de solucionar o
problema da comunicagao ¢ langar mao de alguns cristdos aqui nascidos, que,
tendo aprendido a lingua dos nativos - em especial “a lingua dos do mar”, que,
segundo o famoso jesuita, compreendia cerca de dez nagdes indigenas da costa
brasileira -, servem de intérpretes aos portugueses. Sao, esses intérpretes, 0s
mesmos que Pero Lopes de Sousa’ chama, reiteradamente, de lingoa da terra
ou simplesmente /ingoa (SOUSA, 2001).

4 Natural de Viana do Alentejo, vila portuguesa do distrito de Evora, Ferndo Cardim (1549-
1625) tornou-se jesuita aos 17 anos, vindo para o Brasil em 1583. Agrupados sob o titulo
de Tratados da Terra e Gente do Brasil, relinem-se num mesmo volume trés manuscritos de
sua autoria: Do clima e terra do Brasil, publicado em portugués em 1885, por Capistrano de
Abreu; Do principio e origem dos indios do Brasil, publicado em portugués em 1881, por
Capistrano de Abreu (ambos foram, em 1623, publicados em inglés por Samuel Purchas);
e Narrativa epistolar de uma viagem e missdo jesuitica, publicado em 1897, por Francisco
Adolfo de Varnhagen.

5 Pero Lopes de Sousa (1497-1539), navegador portugués, natural de Lisboa, era irmdo de
Martim Afonso de Sousa (fundador de Sdo Vicente, a primeira vila do Brasil) e foi donatario
de capitania no Brasil, onde ficou por apenas dois anos (1530-1532). Autor do famoso Didario
de Navegagdo (1530), que relata, entre outras coisas, as agdes do irmdo na colonia.
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A historia da colonizacdo do Brasil passa, assim, por atitudes que vao
das praticas tradutorias aos conflitos interidiomaticos, do uso de instrumentos
linguisticos (dicionarios, gramaticas, cartilhas) a estratégias de aprendizagem
da lingua do outro, da adogao do multilinguismo a negagao/construcdo de sig-
nificados em sua relagdo com determinados significantes. Enfim, dentro dos
principios propostos pela historia social da linguagem, ndo se pode desvincular
o processo de implantacao do sistema colonial no Novo Mundo das injungdes
do contexto linguistico aqui verificado. A questdo da negagdo/construcdo de
significados, por exemplo, ¢ uma das mais interessantes que se podem estudar:
tendo, em muitos casos, tomado conhecimento pela primeira vez de determinado
fato, objeto, ente ou elemento natural, os portugueses acharam-se diante do
inusitado desafio de descrever aquilo que viam, sem contudo ter como recurso
mais do que seu proprio idioma, que, no entanto, ndo se mostrava “suficiente”
ou “adequado” para uma construgdo semantica mais precisa. Nessa caso, o re-
curso mais comumente utilizado era langarem mao dos efeitos de comparagéo,
tendo quase sempre como referéncia o universo europeu. Recurso presente em
muitos cronistas da época, especialmente em Ferndo Cardim, que dele lanca
mao a exaustdo, surge, contudo, ja no primeiro relato feito pelos portugueses
nas novas terras descobertas na América: a Carta de Pero Vaz de Caminha®,
que, além de tudo, simboliza o processo de implantacao da cultura europeia em
territério nacional. Com efeito, tal processo inicia-se, por assim dizer, com os
pressupostos discursivos presente na Carta de Caminha, uma vez que se trata
de um documento que ndo apenas registra o primeiro contato entre europeus e
americanos em terras brasileiras, mas, mais do que isso, o primeiro intercurso
comunicacional com vista a implantagdo no Novo Mundo de uma politica
linguistica cujo resultado seria, como se sabe, a supressao dos falares nativos
em beneficio da lingua portuguesa. Dai se poder afirmar, inclusive, que tanto
propositos explicitos — como informagao sobre a terra € o homem nativos —
quanto propositos implicitos — como o mercantilismo e a conversao crista —,
pilares do empreendimento portugués ultramarino, ja estarem, de antemao,

6 Nascido na cidade do Porto, Pero Vaz de Caminha (1450-1500) foi escrivao da
armada de Pedro Alvares Cabral, estando ligado a corte e desempenhando cargos
administrativos junto aos monarcas portugueses. Notabilizou-se como funcionario da
Casa da Moeda e, na condigdo de escrivao da esquadra responsavel pelo “descobri-
mento” do Brasil, como o autor do primeiro documento que registra do contato dos
portugueses com o Novo Mundo, a célebre Carta, escrita a D. Manuel I e publicada
em 1817 por Aires de Casal.
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inscritos no plano discursivo da Carta. De fato, o texto de Caminha pode ser
considerado — numa perspectiva mais reduzida dos estudos da linguagem — um
tipico exemplar da linguistica missiondria; e, numa visada mais ampla, um
documento que retrata, de modo complexo e variado, as relagdes discursivas
entre duas culturas, duas “civilizagdes”. Discurso hesitante, até certo ponto
indefinido, sem nascer de uma deliberada reflexdo linguistica — mas podendo,
sim, ser analisado sob a perspectiva da metalinguagem —, a Carta afirma-se
como uma singular experiéncia de contato linguistico que, segundo Swiggers,
tende a nascer num contexto beligerante (SWIGGERS, 1997).

Assim, comparando os nativos a alimdrias monteses, determinadas plantas
as encontradas na regido de Entre Douro e Minho, algumas aves as de Portugal
etc., Caminha cria um discurso que, ao representar um olhar europeu, colabora
substantivamente para a constru¢do de um singular imagindrio acerca dessa
gente que ninguém entende, imaginario que perdurara por muito tempo em
toda o mundo “civilizado”.

Outro aspecto de natureza linguistica relevante para historia da colonizagao
do continente americano diz respeito ao didlogo (ou a falta dele) entre nativos e
europeus ao longo do século XVI. De fato, trata-se de um fendmeno marcado,
antes de tudo, pela contradi¢do que se pode flagrar na tessitura do texto entre o
dizer ¢ o ndo dizer - e, por extensdo, entre o compreender € 0 ndo compreender
-, constituindo-se num importante fato para a apropriagao do intercurso comuni-
cacional entre dois mundos que se encontram: de um lado, as afirmagoes de que
os nativos vinham dar novas da existéncia de pedras preciosas em determinada
regido, diz[endo] que dessas havia muitas por ali (Gandavo); de outro lado, as
afirmagdes - por parte de um certo Piloto Anénimo,” em sua Relagdo (1500) - de
que os mesmos nativos falavam uma lingua que ninguém compreendia, “nem a
fala nem por sinais” (ANONIMO, 1999, p. 75). Semelhante contradigdo talvez
denote mais uma dificuldade do que uma total auséncia de dialogo, instituindo-se,
antes, um quase dialogo: de fato, ndo € outra a ideia que nos passa Jodo Faras,®
ao relatar, em Carta datada de 1500, que os portugueses “quase entende[ram]”
(FARAS, 1999, p. 68) os nativos da nova terra.

7 Segundo o historiador William B. Greenlee, trata-se de Jodo de Sa, outro escrivao da armada
de Caminha, tendo escrito sua Relagdo do Piloto Anénimo em 1500.

8 Jodo Faras (também conhecido como Mestre Jodo Faras), de origem espanhola, foi médico
e astronomo de relevo, tendo vindo para o Brasil na esquadra de Pedro Alvares Cabral, em
1500. Como a de Caminha, sua Carta também foi enderegada ao rei D. Manuel I, relatando
a descoberta do Novo Mundo. Foi, ainda, o responsavel por descrever, pela primeira vez, a
constelagdo do Cruzeiro do Sul, em terras brasileiras.
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Mas ¢ em Caminha, mais uma vez, que essa questao parece estar melhor
representada, onde a caréncia do didlogo surge em toda sua simbolica magni-
tude. Em sua Carta, com efeito, temos a representacdo maxima da caréncia de
dialogo entre nativos e colonizadores, numa “interacdo” discursiva que passa
antes pelo gesto do que pelo verbo, antes pela intencionalidade de comunicagao
do que pela comunicagio efetiva, antes pelo querer dizer do que propriamente
pelo dizer. Assim, os nativos descritos por Caminha em seu celebrado texto
expressam-se ora por meio de atitudes interpretadas pelos europeus como
acoes volitivas (“como que nos querendo dizer”, CAMINHA, 1999, p. 36),
ora por meio de gestos tomados como substituto da palavra (“como quem diz”,
CAMINHA, 1999, p. 37), ora ainda por meio do siléncio, ndo reconhecido,
contudo, com uma atitude significativa em si mesmo, ja que s adquire sentido
- aos olhos dos portugueses - num contexto em que o ndo falar serve de ensejo
para o falar posterior (“ndo fizeram sinal de cortesia, nem de falar ao Capitao
nem a ninguém. Porém um deles p6s olho no colar do Capitdo, e comegou de
acenar com a mao”, CAMINHA, 1999, p. 36). Tomados assim como gente que
ninguém entende, pelo olhar tendencioso do escrivao da armada, tais nativos
americanos s6 podiam mesmo ser tomados, num deliberado ato de manipula-
¢do do intercurso discursivo, por gente dotada de uma barbaria tamanha, por
causa da qual seu potencial interlocutor “ndo entendia nem ouvia ninguém”
(CAMINHA, 1999, p. 40).

Consideracoes Finais

Em seu precioso relato, Gandavo afirma que “nao se pode numerar nem
compreender a multiddo de barbaro gentio que semeou a natureza por toda
esta terra do Brasil” (GANDAVO, 1980, p. 52), indicando, quantitativamente,
a complexidade da questdo linguistica no territorio brasileiro; tal diagnostico é
confirmado pelo testemunho de Cardim, ao afirmar que “em toda esta provin-
cia ha muitas e varias nagdes de differentes linguas (CARDIM, 1980, p. 101).
Diante de tamanha complexidade nio se podia prescindir, por exemplo, do fator
educacdo, elemento mediador do processo de colonizagdo aqui levado a cabo
e estrategicamente vinculado as questdes que, direta ou indiretamente, se liga-
vam ao “problema” idiomatico aqui encontrado pelos europeus logo de inicio.

Sabe-se, por exemplo, que o ensino esteve, até pelo menos o século XVIII,
nas maos dos jesuitas, os quais — desde a fundacdo da Companhia de Jesus, em
1534 — assentaram sua missao evangelizadora no ensino, instituindo a Ratio
Studiorum (diretrizes pedagdgicas jesuiticas), segundo a qual se concebia a
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educacdo a partir de trés areas do conhecimento humano: Letras, Filosofia e
Teologia. Em 1549, com a chegada dos jesuitas ao Brasil, fundam-se colégios
ao longo de todo o litoral (o primeiro dos quais, denominado Colégio da Bahia
e, posteriormente, Colégio dos Meninos de Jesus, fundado em 1551, agrupava
cerca de 70 alunos), no intuito de organizar um sistema educacional que dividia
o aprendizado em trés etapas: o ensino primario, correspondente as escolas de
primeiras letras e voltado especialmente para mamelucos e nativos; o ensino
médio, destinado aos meninos brancos; e o ensino superior, particularmente
voltado aos clérigos e alguns outros privilegiados da colonia.

Ha que se ressaltar que a pratica pedagdgica dos jesuitas encontrava-se,
ja nessa época, visceralmente relacionada a dois modos de atuagdo politica in-
dependentes, mas complementares. O primeiro, era o processo de catequizacao
a que o ensino estava vinculado, resultando na difusdo dos dogmas cristaos
e das praticas religiosas, seja por meio de autos e poemas, seja por meio de
canticos e sermdes. Ja na génese desse processo, encontram-se distingdes que
marcariam toda a politica educacional e de evangelizagao dos jesuitas, como
a separacao entre a instrugdo, oferecida aos filhos de colonos, que, no futuro,
formariam a elite dominante da coldnia; e a pregagdo, voltada para os filhos
dos colonizados, que formariam, posteriormente, a méo de obra colonial. E
por isso que, nas palavras de José Antonio Tobias, embora de concepcao hu-
manista, a pedagogia jesuitica valorizava o homem a partir de seu potencial
religioso e vinculava-se a um rigido ideario que se assentava na consagragao
da fé e na salvacdo da alma (TOBIAS, 1972); tal idéia ¢ complementada por
Silvia Olinda, para quem a politica educativa dos jesuitas tinha como intengao
nao apenas a propagacao da fé, mas também a manuten¢do da obediéncia aos
preceitos cristdos (OLINDA, 2003).

Enquanto esse primeiro modo de atuagdo dos jesuitas associava-se ao
poder eclesiastico, o segundo vincula-se pragmaticamente ao poder secular,
representado pela Coroa Portuguesa e seus emissarios legais: trata-se, em
poucas palavras, da utilizagdo do projeto pedagodgico dos jesuitas para fins
de dominacao e obtengao de lucro, uma vez que, como explica Maria Luisa
Ribeiro, isso ja estava evidente no Regimento outorgado por D. Jodo III em
1548, que, ao criar o Governo Geral para o Brasil, faz alusdo a necessidade de
conversao dos indigenas ao catolicismo pela instrugdo, inscrevendo ideologi-
camente a acdo dos religiosos na politica colonizadora de Portugal (RIBEIRO,
1985; FAVERO, 2000).

Particularmente no que se refere aquele aspecto que mais nos interessa
aqui, a questdo linguistica no Brasil Colonia, a instrugdo jesuitica desempe-

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



Linguas brasilicas: poder e identidade linguisticas no Brasil do século XVI 117
(um estudo de historia social da linguagem)

nhou, incontestavelmente, papel de relevo, ja que, inserindo sua pedagogia
de base humanista, filosofica e teologica no Brasil, os jesuitas sentiram-se
imediatamente obrigados a adapta-la a nova realidade que se lhes apresentava,
incluindo em seu curriculo escolar, ao lado do ensino do tupi-guarani, o ensino
do portugués, da religido, do canto orfednico e outras disciplinas, embora o
ensino do portugués fosse secundario diante das linguas nativas e do proprio
latim. De qualquer maneira, conclui Nancy Casagrande, a pedagogia jesuitica
visava, entre outras coisas, a “domesticacdo da lingua indigena”, muito em
fun¢do da implantacdo e consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil colonial
(CASAGRANDE, 2005).

Desse modo, ndo ¢ dificil perceber os inquebrantaveis vinculos entre a
politica educacional dos jesuitas e a manuten¢@o de uma ideologia de dominagao
do territorio colonial, sobretudo por intermédio de uma cristianizag@o que via
na multiplicidade de linguas aqui presente um fator de desestabilizagdo tanto
do poder eclesiastico quanto do poder régio. Portanto, sistematizar ¢ difundir
a lingua geral de base tupi entre os nativos e os portugueses que aqui viviam
passa a fazer parte de um complexo processo de monopo6lio dos dogmas, dos
simbolos e das representagdes imaginarias, processo que ndo dispensa, numa
etapa posterior, a implementagao do portugué€s como idioma dotado de razdo
e emocao suficientemente abrangentes para que se consolidasse aqui um am-
plo projeto de dominagdo e apropriagdo territorial, o que confere ao discurso
jesuitico — como ja se ressaltou uma vez — alto teor ideoldgico: “o discurso
jesuitico quinhentista no Brasil ¢ ideoldgico porque autocentrado; é um saber
que escolheu centros, sujeitos e objetos que se erigem a si mesmos como cor-
retos e adequados e ndo admitem questionamentos” (FLORES, 2003, p. 88).

Trata-se, sem duvida alguma, de uma estratégia que serviu como um dos
pilares do processo de colonizacdo do Brasil e sem a qual seguramente essa
tarefa ndo teria sido realizada a contento.
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RESUMO:

Ha tempos a construgdo resultativa € objeto de investigacao em diferentes linguas. Uma
pergunta natural, a partir da perspectiva gerativista, ¢ se essas estruturas estdo ligadas
ao Parametro de Composigdo (PC). No presente trabalho, investigou-se, a partir de
uma tarefa de julgamento de aceitabilidade com falantes monolingues do portugués
brasileiro (PB), se a resultativa verdadeira ¢ uma construcdo disponivel nessa lingua.
Os dados obtidos apontam que a construgdo verdadeira apresenta baixa aceitabilidade
e tal resultado ¢ interpretado como evidéncia de que o PB possui marcagdo com valor
negativo do PC.

PALAVRAS-CHAVE:

Construgao Resultativa Verdadeira; Pardmetro de Composigdo; Julgamento de Acei-
tabilidade.

ABSTRACT:

The resultative construction has long been the focus of investigation in different lan-
guages. One such question, within the generative agenda, is whether such structures are
linked to The Compounding Parameter (TCP). In this paper, we utilized an acceptability
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judgment task with Brazilian Portuguese (BP) monolinguals to investigate whether the
true resultative is a construction available in this language. The obtained data suggest
that the true resultative presents low acceptability which can be interpreted as further
evidence that PB is a negatively CP-marked language.

KEY-WORDS:

True Resultative Construction; The Compounding Parameter; Acceptability Judgment.

Introducio: a Construcao Resultativa e o Parametro de Composi¢cao

A construgdo resultativa ¢ uma estrutura que parece estar presente em
linguas como alemido (KNOPFLE, 2010; 2011), chinés (YUAN; ZHAO, 2010)
japonés (NAKAZAWA, 2012) coreano (PARK; LAKSHMANAN, 2007; WE-
CHSLER; NOH, 2001) e, entre outras, em inglés (BOAS, 2000; GOLDBERG;
JACKENDOFF, 2004; WECHSLER, 2012). A presenca de tal constru¢ao em
portugués brasileiro (PB) vem sendo discutida ha algum tempo (FOLTRAN,
1999; MARCELINO, 2000; 2007; 2014; LOBATO, 2004; RECH, 2007,
BERTUCCI, 2014). Tais trabalhos apresentam algumas divergéncias no que
se refere a presenca da construcao resultativa em PB. Todavia, eles apresentam
consonancia ao sugerirem que a construgdo resultativa nao esta presente em
PB com o padrao tipico encontrado em lingua inglesa, a construgéo resultativa
verdadeira, que consiste de um verbo, que funciona como nticleo tematico, e um
predicado secundario (PRED), que codifica o resultado do processo explicitado
pelo verbo. Em outras palavras, a construgdo resultativa nao esta presente em
PB com o padrio sintatico-semantico de sentengas como (1).

(1) The waitress wiped the table clean.
DET gargonete esfregar(PASS) DET mesa limpa.
‘garconete esfregou a mesa até esta ficar limpa’.
(OLIVEIRA, 2013, p. 6)

A linguistica paramétrica procura explicar a instantaneidade da aquisi¢@o
da linguagem com base na teoria de Principios ¢ Parametros (CHOMSKY,
1986). Nessa perspectiva, ao entrar em contato com os dados da lingua, o
aprendiz marca o parametro (0,1) e as estruturas relacionadas a tal parametro
sdo disponibilizadas para o aprendiz, que, por sua vez, nao tem a necessidade de
aprender estrutura por estrutura. Em se tratando da construgao resultativa verda-
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deira, ela estaria associada a marcacao positiva do Pardmetro de Composigao!
(PC), primeiramente estudado por Snyder, aqui em sua formulacdo original:

(2) O Parametro de Composigao:
A gramatica (ndo) permite livremente que classes abertas
ndo afixais sejam marcadas [+ Afixal].
(SNYDER, 1995, p. 27)

De acordo com o PC, haveria um unico mecanismo que permite afixa¢ao
de um N a outro N, como coffee a cup (coffee cup), e, de forma semelhante,
porém mais abstrata, a afixacdo de up a pick (pick up) e de wipe a clean, como
em (1). Uma vez marcado positivamente, o PC estaria ligado ao licenciamento
das seguintes estruturas® *:

a. N+N compounding: banana box, hand chair.
b. Resultative: John wiped the table clean.
c. Verb-Particle: Mary picked up the book/picked the book up.

d. Double Object Dative: Alice sent Sue the letter.
e. Preposition Stranding: 1 know who Alice sent the letter zo.

A luz do Parametro de Composi¢do de Snyder (1995), o presente estudo
tem o seguinte objetivo:

1 Consideramos aqui a visdo macro-paramétrica, que concebe “pardmetro” como conjunto de
propriedades. Para uma visdo em que “pardmetro” é concebido como construgdes singulares,
ver Baker (2009) vs Kayne (2000) e ainda Biberauer & Roberts (2012) para uma concepgao
de meso-parametro e nanoparametro. Tais visdes ndo sio objeto de estudo deste trabalho.

2 Nossa traducdo. Original: The Compounding Parameter. The grammar does (not) freely
allow open-class non-affixal lexical items to be marked [+ Affixal ] .

3 Originalmente o PC de Snyder prevé mais estruturas resultantes da marcagéo positiva do
Parametro do que as aqui listadas. No espirito de Marcelino (2007, 2014), este trabalho parte
das 5 estruturas em (3) para desenvolver um estudo sobre a construgdo resultativa apenas.
Para uma lista mais completa das estruturas, bem como uma justificativa para um estudo
baseado em apenas as 5 estruturas aqui apresentadas, ver Marcelino, 2007 e 2014.

4 Snyder assume haver um nivel mais abstrato de representagdo para a estrutura em c¢), V+PRT,
em composi¢do muito parecida com V+PRED, e lanca mao de uma generalizacao a fim de
estabelecer uma relagdo mais forte entre predicados complexos e a possibilidade de afixacdo
raiz ser produtiva em uma lingua (MARCELINO, 2014): Descriptive Generalization: A
language allows complex predicates if and only if it freely allows open-class, ordinarily
non-affixal lexical items to function as affixes. (SNYDER, 1995, p. 35). Nao entraremos nos
meandros da generalizag@o, pois neste trabalho nos atemos a construcdo resultativa, apenas
e sua (im)possibilidade de interpretagdo por falantes monolingues de PB.
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(1) A testagem da hipotese de que o padrdo sintatico-semantico da
construcdo resultativa verdadeira ndo faz parte da gramatica mental
dos falantes monolingues do PB, corroborando assim a ideia de que
a marcacao negativa do PC ndo licencia tal estrutura na ordem SN-
-SV-SN-Sadj/ resultativa.

Para isso, foi realizado um teste de julgamento de aceitabilidade no qual
foi avaliado como tais falantes representam sentengas que forcam o padrao
supracitado. A principal motivag¢ao para esta investigagdo ¢ a diferente abor-
dagem aqui utilizada. Os estudos anteriores comparam as estruturas de linguas
que apresentam a construcao resultativa com o PB, que ndo as apresentaria
por ndo marcar positivamente o PC, e capitalizavam na sintaxe comparativa
e interlingua de falantes de PB aprendizes de inglés. Neste estudo, falantes
monolingues de PB, com pouca ou nenhuma instrugdo de inglés como L2 so
testados em sua capacidade de atribuir significado a construgdo resultativa. A
previsdo ldgica a ser verificada ¢ a de que os participantes do estudo ndo podem
atribuir interpretacao as estruturas que ndo sdo previstas em uma lingua como o
PB, com marcagdo negativa para o PC, e, por isso, percebam as mesmas como
sentengas de baixa aceitabilidade.

Este trabalho esta dividido em introdugdo, trés sessdes e consideracdes
finais. A se¢do 2 descreve em detalhes o status da construgao alvo deste estudo
— a construgdo resultativa — tanto em inglés quanto em PB. A se¢do 3 aborda
os materiais e métodos utilizados no teste de julgamento de aceitabilidade. Na
sequéncia, os dados sdo apresentados e analisados. O trabalho ¢ encerrado com
uma discussao ¢ as consideragdes finais, onde os resultados sdo discutidos a luz
do parametro da composi¢ao, construto que justificaria a presenca da construgao
resultativa em inglés e sua auséncia em PB.

1. O padrao SN-SV-SN-SAdj
1.1 O padrao SN-SV-SN-SAdj em lingua inglesa

Os estudos em analise e descricao linguistica iluminam, entre outros as-
pectos, questdes concernentes a0 mapeamento sintatico-semantico de estruturas
aparentemente semelhantes, ou que oferecem a mesma ordem candnica, mas
que em verdade, possuem diferencas consideraveis. A sequéncia SN-SV-SN-
-SAdj, por exemplo, pode ser mapeada a diferentes significados em lingua
inglesa. Um dos sintagmas responsaveis por tal variagdo ¢ o SAdj, que pode
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desempenhar diferentes fungdes neste tipo de sequéncia. Em (3), por exemplo,
0 SAdj <alive> ¢ modificador do SN paciente <fis#>, enquanto, em (4), 0 SAd]
<angry> ¢ modificador do SN agente <Samuel>. Essa constru¢do na qual o
SAdj desempenha o papel de modificador de uns dos argumentos da sentenca
¢ chamada de construgdo descritiva (PYLKKANNEN E MCELREE, 2006).
Ha, no entanto, constru¢des cujo SAdj ndo atua como modificador de um dos
argumentos do verbo. Em (5), a titulo de ilustragdo, temos uma sentenca cujo
SAdj <dry> indica uma propriedade adquirida pelo SN paciente <table> em
decorréncia da agdo verbal expressa pelo SV <wiped™>. Devido a tal caracteristica
do SAdj, a construcao instanciada em (5) € denominada construgdo resultativa.
Finalmente, tem-se em (6) uma construg¢do semelhante a (5), mas que, como
sera apresentado abaixo, possui um SAdj com uma funcdo adverbial:

(3) Samuel ate the fish alive.
Samuel comer (PASS) DET peixe vivo.
‘Samuel comeu o peixe vivo’.

(4) Samuel left the office  angry.
Samuel deixar (PASS) DET escritorio irritado.
‘Samuel deixou o escritdrio irritado’.

(5) Samuel wiped the table dry.
Samuel esfregar (PASS) DET mesa seca.
‘Samuel esfregou a mesa até deixa-la seca’.

(6) Samuel cut the meat thin.
Samuel cortar (PASS) DET carne fina.
‘Samuel cortou a carne fina’.

A construcdo resultativa apresenta grande variagdo semantica e sintatica
como exposto por Goldberg e Jackendoff (2004). No presente trabalho, no entanto,
focaremos apenas na construgdo resultativa verdadeira, cujo verbo € transitivo
e cujo predicado resultativo® ¢ um SAdj que indica propriedade, como em (5).

5 O predicado resultativo ¢ formado pelos sintagmas que descrevem o resultado da agdo verbal
em uma construgao resultativa. Tais sintagmas podem ser formados por SAdjs ou SPs ¢ ambos
podem descrever uma propriedade ou um caminho (cf. Goldberg; Jackendoft, 2004)
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De acordo com Boas (2000), tal construgao é formada por um agente SN,
um SV que denota processo/atividade, um SN paciente e um sintagma resultativo
que expressa a mudanca de estado do paciente como resultado do evento ex-
presso pelo SV. Em (5), por exemplo, <Samuel> € o agente de <wipe>, processo
que faz com que <ftable> adquira a propriedade <dry>. Uma peculiaridade de
tal construgdo sdo as condi¢des léxico-semanticas que ela impde aos SAdjs: a
construcdo resultativa verdadeira apresenta uma forte tendéncia a aceitar apenas
SAdjs gradudveis (gradable) com escala maxima inerente, como proposto por
Wechsler (2001; 2005; 2012). Tais SAdjs sdo os responsaveis em fazer com
que os verbos de processo/atividade passem a ter leitura de accomplishments,
ou seja, ¢ o predicado resultativo que gera telicidade a construgdo resultativa.
Assim, se em (5) o SAd] for retirado a sentenca passara a ser atélica (Samuel
wiped the table/ Samuel esfregou a mesa).

Sentengas como (6) ja foram defendidas como instancias da construgao
resultativa (BROCCIAS, 2003). No entanto, nota-se que ela foge a algumas das
regras apresentadas anteriormente, ja que em (6) o SAdj nao ¢ graduavel com
escala maxima e o SV nao ¢ do tipo processo/atividade. Consequentemente, o
SAdj ndo € o responsavel por garantir a telicidade da sentenca, uma vez que
tal propriedade se mantém presente quando o SAdj é retirado (Samuel cut the
bread/ Samuel cortou o pao). Isso ocorre porque o resultado e a culminagao
da agdo sdo derivados do proprio verbo, i.e., o estado resultante/ culminante
de <cut/cortar> ¢ “estar-cortado” (BERTUCCI, 2014). Assim, defende-se que
0 SAdj desse tipo de construcdo, em vez de descrever o resultado, modifica o
mesmo (BERTUCCI, 2014; MARCELINO, 2014). Por isso, tal construcao ¢
denominada “pseudo-resultativa” ou “resultativa adverbial”.

Uma forma de se testar a diferenca entre a construgdo resultativa ver-
dadeira e a pseudo-resultativa € o teste do “Como...?” (cf. KRATZER, 2005;
KNOPFLE, 2010; MARCELINO, 2014; BERTUCCI, 2014). Tal teste revela
anatureza adverbial da construg@o pseudo-resultativa. Perceba que o SAdj nao
pode ser utilizado como resposta para a pergunta “Como...?”” em senteng¢as que
instanciam a construgao resultativa verdadeira (7), mas podem ser utilizados
com tal objetivo quando as sentencas sdo instancias da constru¢do pseudo-
-resultativa (8).

6  Verbos do tipo accomplishment, também chamados de “processo culminado” (LOBATO,
2004), sdo verbos que denotam um evento composto, com um processo ¢ uma culminagio,
como em “O engenheiro construiu a ponte” (BERTUCCI, 2014), sentenga na qual ha o pro-
cesso de construir que ¢ culminado com o término da construgdo da ponte.
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(7) How did he wipe  the table? (*dry/ quickly)
Como AUX(PASS) ele esfregar DET mesa? (¥seco/ rapidamente).
‘Como ele esfregou a mesa? (*seco/ rapidamente)’.

(8) How did he cut the meat? (thin/ quickly).
Como AUX(PASS) ele cortar DET carne? (fina/ rapidamente).
‘Como ele cortou a carne? (fina/ rapidamente)’.

Assim, € possivel afirmar que a sequéncia SN-SV-SN-SAdj pode ser
mapeada para trés construgdes distintas em uma lingua que, como o inglés,
marca positivamente o PC: (i) a construcdo descritiva, cujo SAdj modifica
um dos argumentos internos; (ii) a construg@o resultativa, cujo SAdj indica a
mudanga do estado do SN tema e o resultado/ponto final da a¢@o verbal; e (iii)
a construcdo pseudo-resultativa ou resultativa adverbial, cujo SAdj modifica o
resultado da acdo verbal. A seguir, veremos as possibilidades de mapeamento
da sequéncia SN-SV-SN-SAdj em PB.

1.2 O padrao SN-SV-SN-SAdj em PB.

Em PB o mapeamento semantico da estrutura SN-SV-SN-SAdj parece
ser mais limitado do que em inglés. Abaixo, apresenta-se tal estrutura com a
traducdo das palavras em (3), (4), (5) e (6). Em (9) o SAdj <vivo> modifica o
SN paciente <peixe> enquanto em (10) o SAd]j <irritado> modifica o SN tema,
em posicao de sujeito <Samuel>. Assim, a construcao descritiva em PB parece
nao apresentar diferencas em relagdo a mesma constru¢do em lingua inglesa.
Em (10), a estrutura que ¢ interpretada como construcao resultativa em lingua
inglesa ¢ mapeada semanticamente a construcao descritiva em PB. Em outras
palavras, o SAdj <seca> que em inglés denota o resultado da acdo verbal, em
PB modifica o SN paciente tema <mesa>. Em (11), bem como ocorre em inglés,
o SAdj modifica o resultado da agdo descrita pelo SV <cortou>.

(9) Samuel comeu o peixe vivo.

(10) Samuel deixou o escritorio irritado.
(11) Samuel esfregou a mesa seca.

(12) Samuel cortou a carne fina.
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Tais sentencas sugerem que a construcdo descritiva e a construcao
pseudo-resultativa estdo presentes de forma similares tanto em inglés quanto
em PB. A construcdo resultativa verdadeira parece nao estar presente em PB
na mesma forma candnica que esta em inglé€s, uma previsao em conformidade
com a marcagao negativa do PC. Nao obstante, ha trabalhos que defendem a
existéncia da construgdo resultativa em PB. Abaixo ilustramos algumas das
sentencas outrora defendidas como exemplos da construgao resultativa em PB.
As sentengas sao oriundas dos trabalhos de Foltran (1999), Marcelino (2000),
Lobato (2004) e Bertucci (2014).

(13) a. Ela costurou a saia justa
b. Eles elegeram Paulo Presidente da Fabrica
(FOLTRAN, 1999, p. 190)

(14) a. Joana picou o papel bem picadinho.
b. Ela andou até gastar os sapatos.
(MARCELINO, 2000, p. 56)

(15) a. Deus criou os homens fracos
b. Ele cortou o cabelo curto
(LOBATO, 2004, p. 152-168)

(16) a. Jodo martelou a lata até achatar.
b. Maria esfregou o chao até brilhar.
(BERTUCKCI, 2014, p. 625)

Perceba que todas as sentengas acima de alguma forma se diferenciam da
construgao resultativa verdadeira presente em lingua inglesa e apresentada na se¢@o
anterior. Em todas as sentencas cujo possivel predicado resultativo é realizado por
um SAdj — (12a), (13a), (14a) e (14b) — por exemplo, este sintagma ndo segue as
regras propostas por Wechsler (2001;2005; 2012), i.e, os adjetivos dessas sentengas
nao sdo adjetivos gradudveis com escala maxima inerente. Além disso, todos essas
sentengas parecem aceitar o SAdj como resposta para o teste “Como...?”, ilustrado
em (16) - (19). Tal fato sugere que essas sentengas sdo, em verdade, instancias
da construgdo pseudo-resultativa. Tal ideia também ¢ corroborada pelo tipo SV
presente nelas. Como notado anteriormente (FOLTRAN, 1999; LOBATO, 2004;
MARCELINO, 2007; RECH, 2007; BERTUCCI, 2014), essas sentengas contém
um SV do tipo accomplishment ¢ nao do tipo processo/ atividade.
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(17) Como ela costurou a saia? (Justa)

(18) Como Joana picou o papel? (Bem picadinho)
(19) Como Deus criou os homens? (Fracos)

(20) Como ele cortou o cabelo? (Curto)

As sentengas que empregam a preposicao “até¢” — (13b), (15a) e (15b) — fo-
ram discutidas primeiramente em Marcelino (2000) e, em seguida, abordadas por
Bertucci (2014) como exemplos de “resultativas infinitivas”. Como defendido
por Bertucci (2014), tais estruturas apresentam uma semantica muito similar a
construgdo resultativa verdadeira do inglés. No entanto, parece que nesse caso
ndo estamos lidando com uma construcdo resultativa. Em inglés temos uma
combinagao sintatico-semantica —a propria construgao resultativa — que faz com
que o SAdj da sentenca seja interpretado como resultado/ culminaga@o da agao
verbal, resultado de uma reanalise de [SV+SAdj] que compdem um predicado
complexo através de uma mecanismo de afixacdo livre, que seria licito em
uma lingua que marca positivamente o PC como o inglés. Para as resultativas
infinitivas, no entanto, tal interpretagdo ¢ oriunda de uma palavra especifica, a
preposicdo “até”, e nao da constru¢do como um todo. Além disso, segundo Ilari
(20067, apud RECH, 2007), o SAdj nesse tipo de sentenga ndo indica resultado,
ele apenas indica limite. Portanto, parece que sentencas como (13b), (15a) e
(15b) apesentam algumas similaridades em relacdo a construcdo resultativa
no que tange a semantica, mas nao formam uma construc¢ao resultativa em si.

Sentencas com verbos como <eleger> e <nomear> — (12b), também se
diferem consideravelmente da construcdo resultativa verdadeira do inglés.
Primeiramente, o suposto predicado resultativo em PB nao ¢ formado por um
SAdj, mas sim por SN. Além disso, essas sentengas possuem um verbo do tipo
accomplishment e, como apontado por Rech (2007), o argumento interno nao
sofre mudanca de estado. Dessa forma, tais sentencas também diferem consi-
deravelmente da construgao resultativa do inglés.

Nota-se que as propostas de exemplos da construgao resultativa em PB se
diferem de alguma forma da construg@o resultativa verdadeira do inglés, uma
predicao desejavel, se considerarmos uma abordagem paramétrica com vistas
para o Parametro de Composicao. Assim, o presente trabalho visa a testar se a
construcdo resultativa verdadeira faz parte da gramatica dos falantes do PB a
partir da analise da aceitabilidade de sentengas que a forcam-em PB. Para isso,

7 ILARI, R. (2006). Expressao do resultado e construcdes resultativas numa reflexdo de Liicia
Lobato. GEL.
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utilizaremos o padrao sintatico proposto em Oliveira (2014), que sera discutido
mais detalhadamente na se¢do Materiais ¢ Métodos.

Conforme apresentado até aqui, e corroborado por trabalhos anteriores,
o inglés oferece trés possibilidades de interpretagdo para SN-SV-SN-SAJj,
uma delas sendo a resultativa verdadeira, em decorréncia de uma marcagao
paramétrica que licencia tal mapeamento. Se nossa previsdo estiver correta, tal
mapeamento ndo € possivel, em PB, o que nos leva a nossa hipotese de trabalho:

(i) Falantes nativos do Portugués brasileiro, com pouca ou nenhuma
instrugcdo em inglés como L2 apresentam baixa aceitabilidade para
sentencas com o padrao SN-SV-SN-SAdj que instanciam a constru¢ao
resultativa verdadeira.

2. Materiais e métodos

Para investigar as hipoteses levantadas sobre a existéncia da construgao
resultativa no PB foi conduzida uma tarefa de julgamento de aceitabilidade,
teste no qual os participantes indicam o quao bem ou mal soam as sentengas
ou outros arranjos de unidades linguisticas sob escrutinio. Tal procedimento
experimental de eliciagdo de respostas a estimulos verbais é uma forma pra-
tica de verificar a existéncia de representagdes mentais de certos aspectos da
gramatica ja que ele independe da observacdo de uso espontaneo da lingua.
Como a construgao resultativa € pouco produtiva ou, até mesmo, inexistente
em PB, dados provindos da intui¢do dos falantes parecem ser essenciais para
o entendimento da presenga de tal construgdo, ja que ndo ha uma correspon-
déncia direta entre uso da linguagem e conhecimento linguistico (SORACE;
KELLER, 2005; SORACE, 2010).

O método adotado na condugido do teste de julgamento de aceitabilidade
deste estudo foi a estimativa de magnitude (BARD et al, 1996; FEATHERS-
TON, 2005; SORACE, 2010, SOUZA; OLIVEIRA, 2014). O experimento foi
elaborado e conduzido on-line através do sitio eletronico Survey Monkey (www.
surveymonkey.com). Foram tomados os cuidados usuais em tal método para
que os sujeitos se familiarizassem com a tarefa e para que fosse minimizada a
interferéncia do experimentador. Em seguida, os participantes foram apresen-
tados ao primeiro item ao qual deveriam atribuir um valor numérico que repre-
sentasse a aceitabilidade do mesmo (FIG. 1). Foi solicitado aos participantes
que utilizassem tal valor como mddulo, i.e., como base de comparagédo para os
julgamentos dos itens seguintes. A primeira frase ficou disponivel durante todo
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0 experimento para que a comparacao fosse feita de forma eficiente. Assim, os
participantes realizaram julgamentos proporcionais indicando com numeros o
quao aceitavel as sentengas eram em relagdo ao primeiro estimulo. Abaixo se
tem exemplos de como as sentengas eram apresentadas.

Figura 1: Tela com apresentagdo da Figura 2: Tela com apresentagao da sentenca
sentenga 1, que foi utilizada como mddu- 50, que foi uma das sentengas-alvo.
lo do experimento

Julgamento de Aceitabilidade Julgamento de Aceitabilidade
Eu comprei dois cachorros. Eu comprei dois cachorros.

1. 1. Eu comprei dois cachorros. 50. 50. Uma das salas de aula estava suja, entédo Deise a varreu limpa.

\ J ( ]

Participantes:

Ao todo foram selecionados para este estudo 27 falantes monolingues do
PB. Nao se sabe exatamente se todas as pessoas tém a capacidade de realizar de
forma confiavel julgamentos de aceitabilidade com a estimativa de magnitude.
E bem possivel que criancas tenham maior dificuldade para atribuir valores e
comparar as sentengas. Além disso, ¢ possivel que a formagao escolar tenha
grande influéncia no julgamento de aceitabilidade linguistica. Acredita-se, por
isso, que criangas e pessoas com baixa alfabetizacdo ndo devam compor esse
tipo de experimento, a menos que elas sejam alvo da pesquisa. Com isso em
mente, foram selecionados apenas adultos que eram estudantes universitarios
da Universidade Federal de Minas Gerais.

Além de declararem ndo terem conhecimento de uma segunda lingua, os
participantes foram submetidos a um teste de proficiéncia em lingua inglesa,
ja que o conhecimento em qualquer nivel deste idioma, muito frequente em
ambientes académicos, pode enviesar a forma como os itens sdo julgados. Para
isso, foi utilizado o Vocabulary Level Test (VLT) (NATION, 1990), que divide
os falantes em cinco grupos de proficiéncia distintos a partir da estimativa do
tamanho do 1éxico de cada um. Todos os participantes selecionados foram
classificados no nivel 1 do VLT, grupo com menor Iéxico/ proficiéncia. Assim,
¢ possivel afirmar que todos os participantes eram monolingues e apresentavam
perfil adequado para a realizagdo do teste de julgamento de aceitabilidade com
a estimativa de magnitude ora proposto.
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Material Experimental:

As 8 sentencgas-alvo (21) do teste de julgamento de aceitabilidade foram
apresentadas seguindo um padrao especifico. Todas as sentengas-alvo foram
elaboradas de forma que a leitura resultativa fosse a inica possivel. Para isso,
utilizamos a traducgdo dos itens experimentais do estudo de Oliveira (2014).
Todas as sentengas foram formadas por uma oragdo que tinha por objetivo
deixar claro o contexto e uma segunda oragdo formada por um SN, um SV do
tipo atividade, um pronome cujo referente estava na oragao anterior e um SAdj,
como ilustrado em (21). Assim, foi possivel fazer com que a leitura descritiva
nao fosse possivel e, devido ao contexto e ao padrao sintatico utilizado, a leitura
resultativa fosse forcada.

(21) Uma das salas de aula estava suja, entdo Deise a varreu limpa.
Um dos pregos que Clara comprou estava torto,
entdo ela o martelou reto.
A garrafa estava vazia, e Jonas a encheu meio cheia.
A caixa d’agua estava cheia ontem, mas Jodo a drenou meio vazia.
O sushi de Sara foi aberto acidentalmente, mas ela o enrolou fechado.
O tanque estava quase vazio, entdo o motorista o abasteceu cheio
Um dos meus amigos ainda estava dormindo, entdo eu decidi
sacudi-lo acordado.
Dois clientes reclamaram que a mesa estava molhada, entao
Marcelo a esfregou seca.

As sentengas-alvo serdo comparadas a 8 sentengas-controle (22) que sao
instancias da construgdo descritiva, apresentada anteriormente. As sentengas
possuiam a mesma estrutura das sentencgas-alvo, mas ndo aceitavam leitura
resultativa. Em outras palavras, as sentencas-controle apresentam SAdjs que
so podiam ser interpretados como modificadores dos SNs temas. A construgao
descritiva ¢ licenciada em PB e, consequentemente, a comparagao da aceitabi-
lidade dela com a aceitabilidade da constru¢do resultativa mostra-se néo trivial
uma vez que pode revelar informagdes importantes sobre a representagao dessas
construgdes por falantes do PB.

(22) Como Lina nao teve tempo para grelhar o salmao, ela o comeu cru.
Rosana estava tdo cansada para esquentar seu jantar que o comeu
frio.

O gato pegou o rato € 0 comeu Vivo.

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



132 Candido Samuel F. de Oliveira e Marcello Marcelino

Nara esqueceu a porta aberta e seu vizinho a viu nua.

Taissa amava seu cachorro e por isso ficou desesperada quando o viu
morto.

Joana deixou o celular dela cair e chorou quando o viu quebrado.

A cerveja gelada foi deixada do lado de fora, e entdo todos tiveram
que a beber quente.

Meu cabelo sempre foi encaracolado, hoje € a primeira vez que eu o
vejo alisado.

Foram utilizadas 64 sentengas distratoras. A sele¢do dessas sentencas foi
feita para criar um equilibrio no corpus experimental no tocante a gramaticalida-
de. Em outras palavras, 50% do corpus experimental foi formado por sentencgas
gramaticais, enquanto os outros 50% era formado por sentencas agramaticais.
Todas as instancias da construgdo resultativa utilizadas foram agrupadas junto
ao grupo de sentengas ilicitas, seguindo as sugestdes das pesquisas mais recentes
sobre a presenca de tal constru¢ao em PB (MARCELINO, 2014). Dessa forma,
o corpus experimental em PB foi formado pelas 8 sentengas que instanciam
a constru¢do resultativa, outras 32 sentencas ilicitas e 40 sentencas licencia-
das em PB, dentre as quais 8 eram instancias da construgdo descritiva. Dessa
forma, assegurou-se o balanceamento de estimulos gramaticais e agramaticais
no corpus experimental, a fim de evitar um possivel viés, resultado do niumero
maior de sentencgas gramaticais ou agramaticais.

Procedimentos:

Todas as pessoas que realizaram o experimento ora descrito participaram
voluntariamente e assinaram um termo de consentimento. Os participantes
recebiam, via e-mail, o link que os direcionava para o experimento. Dessa for-
ma, o experimento poderia ser realizado no momento em que os participantes
julgassem mais apropriado.

O experimento pode ser realizado em qualquer microcomputador com
acesso a internet. Ao acessar o link que conduzia para o experimento, cada
participante recebia os agradecimentos do pesquisador responsavel pela pes-
quisa e, em seguida, era apresentado as instrugdes para a realizacao do experi-
mento. ApOs essa fase, os estimulos eram entdo apresentados e os julgamentos
realizados. Ao fim, mais uma nota de agradecimento era exibida e o e-mail
do experimentador era apresentado para que os participantes pudessem fazer
algum tipo de contato.
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3. Resultados

Os dados criticos do estudo ora propostos foram os julgamentos de aceita-
bilidade de sentencas que instanciavam a construgao resultativa. Com o objetivo
de confirmar as hipdteses deste estudo, os dados coletados foram normalizados
e analisados estatisticamente

Quando o paradigma da estimativa de magnitude ¢ utilizado em tarefas
de julgamento de aceitabilidade, é necessario que se proceda a normalizagao
dos dados, para que possam ser realizados testes estatisticos. Tal procedimento
¢ necessario porque as pessoas utilizam diferentes intervalos de estimativas e
as distribui¢des tendem a ser distorcidas (SORACE, 2010). Assim, no estudo
ora descrito cada participante teve cada um de seus escores (julgamentos)
subtraido pelo seu escore minimo e dividido pelo tamanho do intervalo de sua
escala. Dessa forma, todas as escalas passaram a ter o intervalo 0-1 e os testes
estatisticos puderam ser aplicados. Apds essa conversdo, foram realizadas
analises das médias por sujeitos e andlises das médias por itens. Os dados sdo
descritos na tabela abaixo.

Tabela 1: Médias e desvio padrdo dos julgamentos de aceitabilidade da construgao resultativa
verdadeira e da construgdo descritiva.

Construgao Média Desvio Padrao
Construcdo Resultativa Verdadeira 0.31 0.20
Construcao Descritiva 0,73 0.22

As médias compiladas foram testadas em relagdo a normalidade com o
teste de Kolmogorov-Smirnov. Os dados dos julgamentos de aceitabilidade com
a estimativa de magnitude ndo se diferiram significativamente da distribuicao
normal. Assim, devido a normalidade dos dados, foi realizado um teste-T parea-
do. Os resultados indicaram uma diferenga significante entre os julgamentos da
construgao resultativa verdadeira e os julgamentos da construgdo descritiva na
analise por sujeitos (t1=10,648 (df=27), p<0,001) e também na analise por itens
(12=15,459 (df=7), p<0,001). Os resultados sao ilustrados no grafico abaixo.
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Grafico 1: Média da aceitabilidade da construgdo resultativa e da construgdo descritiva por
falantes monolingues do PB.

M Construgdo Descritiva

M Construgdo Resultativa

Monolingues Portugués

Os resultados indicam que sentencas com o padrao SN-SV-SN-SAdj po-
dem apresentar aceitabilidades consideravelmente distintas de acordo com a
construgdo que instanciam. Enquanto a construcdo descritiva foi majoritamente
julgada como uma construcao aceitavel, a construgao resultativa verdadeira re-
cebeu julgamentos que sugerem que tal sentenga apresenta baixa aceitabilidade
no PB. O teste empirico de hipoteses advindas de introspeccionismo subjetivo
vém se mostrando importante na pesquisa sobre o funcionamento da linguagem
humana. Na se¢do que segue, retornamos ao objetivo inicial deste trabalho, com
uma breve discussao sobre suas possiveis implicagdes para a pesquisa sobre o
funcionamento da linguagem humana.

Discussiao e consideracoes finais

A partir de nossa hipétese de trabalho, em (i) acima, e ap6s a aplicagdo dos
testes explicitados na metodologia, € possivel aferir que o padrao sintatico-se-
mantico da construcao resultativa verdadeira ndo faz parte da gramatica mental
dos falantes nativos do PB, que ndo parecem poder designar a interpretagdo
resultativa a ordem candnica SN-SV-SN-Sadj corroborando assim a hipotese
de marcagdo negativa do PC em PB. Os resultados do teste de julgamento de
aceitabilidade com o paradigma da estimativa de magnitude corroboraram a
hipotese ao fornecer dados que indicam que a amostra testada de fato apresenta
baixa aceitabilidade para a construgdo sob escrutinio. Tais informagdes também
sdo relevantes para estudos que abordam a gramatica do PB e a aprendizagem
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da mesma tanto por monolingues quanto por bilingues. Além disso, a agrama-
ticalidade da construcao resultativa sugerida por este estudo permite que sejam
feitas previsoes tedricas em relagdo a aprendizibilidade de construgdes de outras
linguas por falantes nativos do PB (OLIVEIRA; SOUZA, 2012; OLIVEIRA,
2014; SOUZA et al., 2014).

O presente estudo se limitou a investigar apenas a construgdo chamada
de resultativa verdadeira. Para o melhor entendimento da presenca de tal cons-
tru¢do € importante que as outras subcontru¢des também sejam investigadas.
Assim, sugerimos que novos estudos sejam realizados para investigar também
o status de gramaticalidade/ aceitabilidade das construgdes pseudo-resultativa,
resultativa preposicionada e, entre outras, a resultativa infinitiva.

Em tultima instancia, este trabalho procura contribuir com a investigagao
sobre a natureza da Lingua-I do falante de PB como L1. A questio que surge
naturalmente dessa investigacdo € se é possivel descobrir de que consiste tal
conhecimento linguistico consciente e inconsciente. A competéncia linguistica é
um estado da mente do falante. Ndo ha uma forma de acessar tal conhecimento
diretamente. Sendo assim, os pesquisadores tém que langar mao de varios tipos
de medidas a fim de determinar as caracteristicas essenciais da representacao
mental. Essa ¢ uma questdo pertinente para pesquisadores interessados em
aquisicao de L1 por criangas, competéncia linguistica de falantes nativos adul-
tos ou aquisicao de L2 por adultos ou criancas. Seja qual for a metodologia,
no entanto, ¢ importante lembrar que dados relativos ao desempenho sempre
estardo envolvidos e que nenhuma metodologia permite acessar diretamente o
conhecimento (MCDANIEL; MCKEE; CAIRNS, 1996; NORRIS, J.; ORTEGA,
L., 2003; WHITE 2003).

Uma variedade de métodos foi desenvolvida ao longo dos anos para in-
vestigar a competéncia linguistica ¢ ha uma gama de instrumentos e técnicas
experimentais disponiveis para a obten¢do de dados. Idealmente, dados de
desempenho de varias fontes tendem a convergir, e resultados provenientes de
diferentes testes e diferentes grupos de aprendizes apontando para as mesmas
tendéncias podem sugerir o caminho correto para se obter, indiretamente, in-
formagoes sobre a natureza da competéncia linguistica subjacente.
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MARCAS DE USO TEMPORAIS EM UM DICIONARIO DIALETOLOGICO

TENSE EMPLOYMENT FEATURES IN A DIALECTOLOGIC DICTIONARY

Carolina do Socorro Antunes Santos
Universidade Federal de Minas Gerais
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RESUMO:

Visando colaborar com os estudos sociolinguisticos e dialetais em Minas Gerais, este
trabalho busca apontar um aspecto relevante da/na investigacdo linguistica contempo-
ranea: o estudo das marcas de uso, mais precisamente, das marcas de uso temporais.
Assim, com base na literatura linguistica e na frequéncia dessas marcas no Diciondrio
do dialeto rural no Vale do Jequitinhonha — Minas Gerais, elas foram definidas e
classificadas, considerando sua existéncia num continuum temporal concretizado, de
um lado, pelas reteng¢des linguisticas e, de outro, pelos neologismos.
PALAVRAS-CHAVE:

Variagdo linguistica, Lexicologia, Marcas de uso temporais, Continuum temporal

ABSTRACT:

Aiming to collaborate with sociolinguistic and dialectal studies in Minas Gerais, this
paper tries to point out a relevant aspect of contemporary linguistic investigation: the
study of usage marks, more precisely, marks of temporal usage. They were defined
and classified taking into consideration linguistic literature and the frequency of these
marks in the Dictionary of the Rural Dialect of the Jequitinhonha Valley in Minas
Gerais. Their existence was considered in a temporal continuum made real, on the one
hand, by linguistic retentions. and on the other, by neologisms.

KEYWORDS:

Linguistic variation, Lexicology, Marks of temporal usage, Temporal continuum
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Este texto integra uma investigacao sobre marcas de uso direcionada para
a escrita do Dicionario do dialeto rural no Vale do Jequitinhonha (Antunes,
2013) no qual tais marcas foram consideradas como valiosa contribui¢ao para
o desenvolvimento dos estudos dialetais, sociolinguisticos e lexicograficos em
Minas Gerais. Nessa obra, em que se tem em vista o necessario didlogo entre
o local e o global, o oral e o escrito, o padrdo e o ndo padrio, essas marcas
sdo deveras relevantes para a descri¢ao do 1éxico rural no Alto, no Médio e no
Baixo Jequitinhonha, microrregides do Vale do Jequitinhonha, regido situada
no nordeste de Minas Gerais. Quinze municipios que se situam nas margens
direita e esquerda do Rio Jequitinhonha, conforme mostra a figura, foram se-
lecionados para a coleta de dados: Serro, Diamantina, Couto de Magalhaes de
Minas, Itamarandiba, Capelinha ¢ Turmalina, no Alto Jequitinhonha; Minas
Novas, Chapada do Norte, Araguai e [taobim, no Médio Jequitinhonha; Joaima,
Jequitinhonha, Rubim, Pedra Azul e Salto da Divisa, no Baixo Jequitinhonha.

Municipios Participantes do Projeto
“Dicionario do Dialeto Rural no Vale do Jequitinhonha”

Coleta de dados

Rio Jequitinhonka

o 0 T o
S a—

M Gorain Cvprea ., Machrok B

Sendo ciéncia histérica, a Linguistica v€ a lingua como instituicdo que
reflete a historia social e cultural de um povo, de uma comunidade, uma vez
que modela imagens de mundo nas quais as marcas de uso, como elementos
colaboradores da efetivacdo da principal funcdo da linguagem — a de ser
instrumento de comunicacdo e intera¢dao social — exercem papel importante
para o conhecimento desse mesmo mundo. O estudo dessas marcas, portanto,
possibilitando que se distinga, de fato e cientificamente, a variacao linguistica,
traz esclarecimentos sobre relagdes entre a linguagem e outros comportamentos
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individuais e sociais. Nesse sentido, elas se configuram como estratégias que
podem conduzir o leitor a uma visualizagdo do espago dinamizado em suas
multiplas configuragdes, ou seja, o espaco existencial, mitico, religioso, psiqui-
co, pois que sdo instrumentos validos para a descri¢cao da variagdo linguistica
sob o ponto de vista ndo s6 da relagdo entre lingua, cultura e sociedade, mas
também da imbricacdo entre as marcas de uso espaciais, temporais, sociais ¢
de tecnoleto, presentes nos corpora desse Dicionario.

Sapir, 1971, p. 18, ao conceituar linguagem, enfatiza seu carater coletivo
e sua dimensao social: “Falar ¢ uma atividade humana que varia, sem limites
previstos, a medida que passamos de um grupo social a outro, porque é uma
heranga puramente historica do grupo...” E Oliveira,1999, p. 81, acrescenta:

o sistema ¢ constituido por uma reunido de vocabulos que reproduzem
o0 patrimonio sociocultural de uma dada comunidade, passando, desse
modo, a testemunhar a vida, a historia e a cultura dessa comunidade,
em suas diferentes épocas. Cabe aos membros de uma sociedade
criar, recriar e perpetuar o vocabuldrio de uma lingua, o que se da
através do processo de interacdo e de comunicacao verificado entre
os elementos que integram essa sociedade os quais, motivados por
mudangas sociais e culturais, contribuem para o processo de expansao
lexical.

Concorda-se, pois, com essa estudiosa quando, na mesma obra, O Por-
tugués do Brasil: brasileirismos e regionalismos, 1999, afirma que, a partir do
momento em que ¢ constituida de um sistema de sinais socialmente institu-
cionalizados, a lingua serve a cultura, ndo s6 porque se sustenta na natureza
humana, mas também porque a ultrapassa. Assim sendo, pode-se definir marcas
de uso como pistas ou tragos observados no item lexical ou na sequéncia de
itens lexicais que, assinalando seu espaco e tempo de ocorréncia, denotam o
envolvimento histdrico e sociocultural do usuario sob e a partir do qual ocorre
a (re)criagdo vocabular, portadora de aspectos linguistico-culturais que eviden-
ciam e denunciam visdes de mundo e valores da sociedade.

Observe-se o quadro: As marcas de uso conforme suas categorias:

Marecas de uso

Temporais Espaciais | Sociais Tecnoletais

Retengdes Linguisticas
Arc. |Arcaiz. |Obs. |Arc. Br | Neo |Reg. Af. | Ch. | Depr. | Euf. | Hiper.
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A primeira divisdo nesse quadro apresentada — marcas de uso temporais,
espaciais, sociais e tecnoletais — resulta de estudos iniciais e de uma primeira
averiguacao dos dados, apontando para o alcance do objetivo geral que preside
a investigacdo dessas marcas: “Buscar uma maior consciéncia a respeito do
potencial dos estudos lexicais, incentivando a produgao do saber lexical em pro-
jetos concretos cujo interesse ultrapasse o ambiente universitario e oferecendo
resultados concretizados em produtos de informacao sobre aspectos da Lingua
Portuguesa.” As outras divisdes, contemplando a nomenclatura classificatoria
das categorias, sinalizam as etapas de desenvolvimento da pesquisa sobre es-
sas marcas buscando examinar os tragos caracteristicos de cada uma delas, de
forma a selecionar as que mais caracterizam a variante linguistica em analise
e melhor compreender o continuum temporal nas marcas de uso temporais.

Paralela e/ou subjacentemente a isso, visando a uma sistematizagdo, a uma
definicdo mais rigorosa e a intengdo de fazer um refinamento de analise dessas
marcas no Diciondrio em pauta, prioriza-se, neste texto, o estudo das marcas tem-
porais com base nos seguintes critérios: consulta a literatura linguistica, datagdo dos
vocabulos ao longo da historia da lingua e sua frequéncia nos corpora. Esclareca-se
que, emrelacdo a todas as marcas, as ocorréncias, tanto de unidades simples quanto
de complexas, sdo pouco numerosas. Grosso modo, a frequéncia foi apreendida da
exemplificacdo contextual: o registro de um exemplo ¢ indicio de menor frequéncia
e o de dois exemplos, de maior frequéncia. A partir, entdo, dos critérios mencio-
nados, as marcas de uso temporais foram nomeadas, classificadas e definidas em
duas categorias: 1. Retencdes linguisticas: arcaismos, itens em vias de arcaizacao,
itens obsoletos e arcaismos em relagdo ao portugués do Brasil; 2. Neologismos.

Analisadas as marcas temporais propostas, pode-se perceber que, se por
um lado, o dialeto rural apresenta um aspecto conservador, por outro, apresenta
um aspecto inovador. As retenc¢des linguisticas constituem o primeiro aspecto
e os neologismos, o segundo. Uma causa dentre outras concorre para explicar
essa aparente contradicdo. Essa causa ¢é extralinguistica e estd diretamente
atrelada a um cendrio a que subjaz a compreensdo do espago como um lugar
de relagdes, dinamizado em suas diversas configuragdes, ou seja, 0 espaco
existencial, mitico, psiquico, religioso, social. Nesse espaco, o sistema lin-
guistico, como todo sistema semiotico, atua e se realiza através de uma tensao
dialética, cujas forgas, a da conservagao e a da mudanga, apesar de contrarias,
nao se excluem. Se a forca da conservagio assegura a continuidade historica
da lingua e a reciprocidade de compreensdo entre sujeitos falantes e ouvintes,
entre escritores e leitores, a forca da mudanca leva a lingua a atender a novas
necessidades de comunicagao e renovacgao lexical, evidenciando seu dinamismo,
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em decorréncia do qual quem fala ou escreve, quem ouve ou Ié exercem uma
possibilidade que lhes é inerente: a de formar novas palavras e expressoes por
exigéncia do meio social em constante transformacao. Desse processo resultam
os neologismos, criados da necessidade humana de, segundo Barbosa, apud
Oliveira; Isquerdo, 2001, p. 34,

apreender o ‘real’, de analisar, recortar, classificar ¢ organizar o
potencial de informagdes dos dados da experiéncia continua — com
que se defronta para elaborar (...) reclaborar ¢ sustentar seus siste-
mas de valores, sua visdo de mundo, um mundo linguisticamente e
semanticamente construido.

Nessa diregao, para o entendimento e alcance da meta final proposta, im-
porta, dizer que mudangas que nao as do quadro natural ocorreram e ocorrem
no Jequitinhonha e justificam comportamentos sociais, entre eles, o linguistico,
demonstrando que a linguagem das relagdes espaciais, base organizadora das
imagens de mundo, sdo de suma relevancia para que sejam entendidas mani-
festagdes do real. Por isso, buscam-se outras configuragdes explicitas no espaco
geografico, perscrutando fatores economicos, histdricos e sociais que interagem,
intermediando e/ou fundamentando tanto a compreensao das retengdes linguisti-
cas quanto dos neologismos. Tendo em vista tais consideragdes, pode-se afirmar
que essa regido tem um aspecto linguistico bastante conservador, confirmado
pela presenca de marcas temporais chamadas retengdes linguisticas, definidas
e/ou caracterizadas e exemplificadas a seguir. No sentido dessa e de qualquer
outra exemplifica¢do presente neste texto, veja-se 0 Anexo unico.

As retencoes linguisticas

Arcaismos (Arc.) sdo formas ou construgdes frasais vigentes no periodo
historico da Lingua Portuguesa que se situa nos séculos XIII, XIV e XV, as
quais, embora tenham perdido espago ao longo do tempo e saido do uso corrente
e da lingua padrao, ficaram restritas a fala popular e ao meio rural, portanto,
tém baixa frequéncia, ou seja, uma ou duas ocorréncias, havendo predominio
de uma ocorréncia.

Fundamentada na literatura linguistica, encarando os fatos numa perspec-
tiva sincronica e considerando relevante a explicacao historica, essa defini¢ao e/
ou caracterizacdo se aplica a exemplificag@o coletada no Vale do Jequitinhonha.
Assim sendo, cite-se Ledo,1961, p. 13:
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Nao é novidade que as linguas transplantadas e os falares regionais sao
depositos onde se conservam inimeros arcaismos (...) No terreno do
1éxico — escolha de termos, seu contetildo semantico — O conservantis-
mo de certas areas brasileiras tem despertado, também, a atengdo dos
observadores. Consulte-se um glossario de obra medieval ou apenas
qualquer gramatica historica, uma lista de termos hoje esquecidos
em Portugal: ndo serdo poucos os que andam na boca do povo, ca
no Brasil, principalmente em regides mais isoladas no interior.

Ratificando essas palavras quanto a esses espacos e tempos, pode-se
afirmar que os arcaismos encontrados nos corpora do Dicionario do dialeto
rural no Vale do Jequitinhonha, encontram-se documentados em obras como
as citadas por essa autora. E em sua dissertacdo de Mestrado Caminho do boi,
caminho do homem — O 1éxico de Aguas Vermelhas — norte de Minas, Souza,
2008, p. 185-189, relacionando casos de mudanga linguistica com o mundo
rural, confirma que

o modo de vida, bem como as realidades que fazem parte do entorno
das pessoas que moram no campo estdo menos sujeitas as constantes
modifica¢des verificadas nos meios urbanos, favorecendo a manuten-
¢do de um léxico pouco sujeito as mudangas verificadas na lingua.
Essa manutengao linguistica verificada na fala do meio rural, em
descompasso com as constantes mudangas verificadas na lingua como
um todo, contribui para os casos de variagdo linguistica e, também,
para os arcaismos.

Importa dizer que artigos lexicograficos contidos nesse Diciondrio mos-
tram que os arcaismos, como afirma Ledo, 1961, p. 13: “andam na boca do
povo, ca no Brasil, principalmente em regides mais isoladas no interior”, apon-
tando para o fato de que estdo mais presentes na zona rural, apresentam baixa
frequéncia, conforme ja se assinalou. Destacando, ainda, que sua distribuigio
se da, principalmente, por idade e escolaridade, citem-se os verbetes:
artero (arteiro, s. XIII; de arte ‘engano, malicia’, s. XIII; do lat. ars -artis —
AGCUNHA; art. eiro) » Arc. * Adj. bif. [qualificador de n. humano] * Reg.
SP « Diz-se da pessoa, geralmente crianga, que € irrequieta e faz traquinagem.
* Os minino de seu Izidro era tudo artero. Dimais! As professora tinha de p6
eles de castigo quase todo dia. » (EO2)
fremoso (fremoso, s. XIII, forma com metatese de fermoso, s. X1V; formoso
‘de bela aparéncia, bonito’, s. XIV; do lat. formosus -a -um — AGCUNHA) °

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



Marcas de uso temporais em um diciondrio dialetologico 145

Arc. ¢ Adj. bif. [qualificador de n. humano] ¢ Apr. * Hiper. * Reg. PE ¢ Diz-se
da pessoa que ¢é considerada mais que bonita, ou possuidora de grande beleza.
* A Mariinha do Julido sempre foi uma muié muito fremosa, apesa de té uma
vida dura na ro¢a. Uma vez ela ganhé um concurso da moga mais bunita da
cidade. * (EO2)

Os itens lexicais supracitados estdo documentados nas Cantigas de Santa
Maria, de Dom Afonso X, o sadbio, obra da literatura galego-portuguesa do
século XIII. O primeiro item, artero, ‘aquele que faz arte’, preserva da unidade
arte, com o significado de travessura, a base art. seguida do sufixo eiro, cujo
ditongo se apresenta sempre reduzido de /ei/ para [e]. Nesse dialeto, artero é
mais falado por pessoas da faixa etaria de maduros e velhos e ¢ mais conheci-
do do que fremoso, que se realiza, também, como fermoso, sendo ambos itens
discriminados por pessoas com alguma escolaridade.

Vocabulos em vias de arcaizacao

Em vias de arcaizacdo encontram-se vocabulos vigentes no periodo arcaico
da Lingua Portuguesa, ou seja, do século XIII ao século XV, os quais, embora
conhecidos de falantes urbanos que neles sentem um certo “sabor arcaico”,
decorrente do estranhamento que seu uso pode provocar, ndo sdo, hoje, usados
na Lingua Portuguesa padrao ou sdo, minimamente, nela empregados; logo,
apresentam baixa frequéncia, ou seja, de uma a trés, havendo predominio de duas
ocorréncias. Incluem-se, nesse caso, lexias complexas, cujo nicleo data desse
periodo. Exemplifique-se com as unidades descritas a seguir: aculd, adonde.
acula (acold, s. XV; do lat. eccum illac ‘eis ali’- JPMACHADO) ¢ Arcaiz. ©
Adv. [lugar] * O lugar que esta longe tanto da pessoa que fala quanto da que
ouve. * “0, 6, seu vigaro, a matriz é acula, num é aqui, ndo! Aqui é a minha
casa. A matriz é do lado de ld da rua.”  (MSL) // Ai ele foi la, fundé pro mei’
do mato. Oi, 6i, oi, um pau ali, oto aguld. « (MG)
adonde! (aonde, s. XV; de a (=ad). donde — IPMACHADO) ¢ Arcaiz., * Adv.
[interrogativo] * Reg. BA, NE, RS, SP, TO * O mesmo que a que lugar; aonde.
* A made cansé de pergunta: “Adonde océ vai?” E a muleca nada de da assunto.
Num respondeu nada. * (EO2)
adonde? (aonde, s. XV; de a (=ad). donde — JPMACHADO) ¢ Arcaiz., * Pron.
[relativo] « Reg. BA, NE, RS, SP, TO « O mesmo que em que; onde. * Ela in-
costo na cadera, no luga adonde a mae mando ela fica. « (EO2

A unidade aculd, raramente empregada, ¢ substituida por /¢ ou pela expres-
sdo ld longe; adonde, tanto como advérbio quanto como pronome, € interpretada
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como “erro” na sociedade e na escola, ¢ nesta e naquela ¢ substituida por onde.

Obsoletos

No sentido de uma melhor caracterizacao dos obsoletos convém lembrar
que esses itens lexicais tém, na literatura linguistica, um tratamento delicado
visto que se localizam numa zona limitrofe com os arcaismos e com os itens
em vias de arcaizagao.

Obsoletos sao itens lexicais de duas categorias: dicionarizados, que sao
datados a partir do século X VI e sentidos como antigos ou quase ultrapassados;
e ndo dicionarizados. Os primeiros, embora datados no periodo moderno da
historia da Lingua Portuguesa, apresentam, da mesma forma que os segundos,
baixa frequéncia, ou seja, de uma a trés ocorréncias, havendo predominio de
duas, em decorréncia da mudancga de habitos, costumes, comportamentos sociais
e fendmenos culturais.

Obsoletos dicionarizados: Considere-se a descri¢do das unidades lexicais
que exemplificam a primeira categoria dos itens obsoletos — obsoletos dicio-
narizados — mais numerosos na obra em questao.
antonte (forma com sincope e apocope de anteontem, s. XVI—-JPMACHADO;
de ante. ontem) « Obs. * Reg. BA, SP, TO ¢« Adv. [tempo] * Eu tem de lava essas
roupa? Antonte mesmo eu lavei elas no Tomas Correia. * (EO2)
arcovita (forma com rotacismo de alcouvetar, s. XV ou alcovitar, s. XVI; de
alcoveta, ‘mulher, ou homem, que serve de intermediario em relagdes amoro-
sas’, do ar. al-qauued — AGCUNHA; alcovit. ar) * Obs.* V. [agdo / compl. pron. ]
* Depr. * Reg. AM « Agir com curiosidade, fazendo prevalecer a intencdo de
mexericar; ocupar-se, de forma maldosa, da vida alheia. * Hoje td, por exemplo,
se océ viesse aqui cum boa vontade, cum prazer, tem um alguém arcovitano
océ, o que vai fazé. « (HC)

Observe-se que as descrigdes apresentadas sdo encabecadas por lexias que
tém, na LPP, uma forma correspondente dicionarizada ¢ datada. O advérbio
antonte, sentido como rural e “errado” para a sociedade €, em geral, inaceitavel
e substituido por sua correspondente na LPP, anteontem, assim como outras
lexias faladas, resultantes de processos morfofonémicos rejeitados. Nesse caso,
cite-se arcovita, que, além ser um verbo de acao que parece ndo mais se aplicar
a sociedade atual e € por ela depreciado, ¢ uma forma com rotacismo no final
da silaba ‘al’, comportamento linguistico fortemente discriminado pela escola
e pela sociedade
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Obsoletos nao dicionarizados: Considerem-se os verbetes que exempli-
ficam a segunda categoria dos obsoletos, a dos obsoletos nao dicionarizados,
que, no Diciondrio em questao, se manifestam através de trés tipos de estrutura.
1° tipo
balango Var. balangue (deriv. de balangar) * Obs. * N. masc. * Reg. SC * Assento
suspenso por duas cordas laterais e presas em arvore para criangas brincarem
se balancando ou sendo balangadas; balanco. * Tinha um balango no quintal,
pindurado na pinhera pra gente balanga. (EO2) // Uma hora, pus a Zelinha
no balangue e empurrei ela com toda for¢a. Levei o maior susto quando o
balangue voltou sozinho. (A1)
cinza (de cinza ‘residuos da combustao de certas substancias’, s. XX; do lat.
*cinisia — AGCUNHA; cinz. ar) « Obs. ¢ V. [agdo-processo / compl. n. humano]
* Agir com dissimulagdo; enganar. * Ela era uma minina atrivida. Empurrava o
sirvico com a barriga e ndo molhava as planta. Cinzava todo mundo. * (EO2)

Observe-se que as unidades orais halango, cinzd nao tém registradas for-
mas escritas, exatamente porque nao sao dicionarizadas, o que ndo ocorre com
aquelas das quais derivam, dicionarizadas, as vezes datadas, em cujas bases
sdo acrescidos sufixos e elementos de ligagdo: balang. ar, cinz. a (por ar), que
entram na formagao dessa categoria de obsoletos.
2° tipo
dicoca Obs. ¢ V. [acdo / compl. de lugar: adv. + adv.| * Assentar-se em cima
dos calcanhares; agachar-se. ® Pego a camisola da muié, vistiu e dicocé la fora
tamem, igualzin a muié. * (MSL) // Ao redor dele, as pessoas se decocavam
para trocar prosas e umedecer a conversa. * (JF)
peteté Obs. * N. masc. * Mistura de alimentos que, por serem excessivamente
cozidos, ndo se distinguem e adquirem uma aparéncia desagradavel. * O cuzido
viré um peteté, mas ta muito gostoso. * (EO2)

Encabegam esses verbetes lexias simples, cuja estrutura ndo denuncia um
vocabulo primitivo do qual se originariam, nao possibilitando, assim, analisar,
claramente, seus elementos formadores. A exemplificagdo contextual, entretanto,
permite identificar em que classe gramatical se inserem e alguns de seus tragos
morfo-sintatico-semanticos: dicoca, verbo de acdo, seguido de complemento
de lugar. Esse verbo forma um campo lexical com o adjetivo dicocado, como
se pode constatar da sua definicdo e exemplificacdo no Diciondrio: “Diz-se
da pessoa que se encontra assentada sobre os calcanhares; de cocoras.” * A,
a muié do rei saiu fora, saiu fora. Acho que pa fazé xixi. Ta dicocada la fora,
né? « (MSL).
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3° tipo
boco de mola Obs. * N. com. de 2 [humano / n. + loc. adj. {prep. + n.}] * Depr.
 Hiper. « Reg. RS, SP ¢ 1. Pessoa tola, apalermada. ¢ “Vai cagd o que fazé ,
minino, dexa de lerdeza. Fica ai atrapaiado que nem um boco de mola! * (EO2)
— Adj. [qualificador de n. humano / n. + loc. adj.{prep. + n.}] * Depr. * Hiper.
* Reg. RS ¢ 2. Diz-se da pessoa que se submete, exageradamente, a situagdes
de desmando, constrangimento, sem esbogar reacdo. * Ela pinta e borda num
é de hoje, e ele nem tium. Pode sabé qu’ele é mais que boco de mola! * (EO2)
maria morta Obs. * N. fem. [animado / n. + adj.] * Jogo em que criangas,
assentadas no chao e manuseando cinco pedras, retiram-nas, gradativamente,
do chéo e elevam-nas sem deixa-las cair numa demonstracdo de habilidade. ¢
Perguntou do que a gente estava brincando e falou que, na terra dela, maria
morta é um pouco diferente e chama cinco marias, pois o jogo é jogado so
com cinco pedras ou com saquinho de pano cheio de arroz ou areia. * (Al)
/I Na saletinha distante, onde jogdvamos maria morta em raros momento de
distragdo, ficavam as remotas flores, saudosas flores antigas: onze horas, bri-
lhantina, coracao magoado. * (JF)

As duas unidades lexicais, constituidas de mais de um vocabulo, exempli-
ficam o terceiro tipo de estrutura da segunda divisdo de obsoletos. Constituem
um todo semantico, mas, nesse caso, seus elementos formadores podem ser
identificados, ja que tém vida independente, isoladamente ou em outras es-
truturas da lingua. Cite-se boco, coletado nos corpora analisado como nome
e como adjetivo, respectivamente: 1. “Pessoa abestalhada; tola.” * Essa boco
num apruma! Todo mundo passa ela pra tras! « (DV); 2. “Diz-se da pessoa que
apresenta comportamento simplorio, tolo.” « Num sei como ela, mog¢a istudada
e bunita, tem corage de namord um rapaz tdo boco. ¢ (DV)

A unidade boco de mola faz parte do uso de algumas regides brasileiras,
como mostra a descri¢do apresentada, o que leva a crer que ela ¢ mais usada.
Isso nao ocorre com a unidade maria morta, o que pode ser um indicio de que
tal unidade seja propria a regido do Jequitinhonha. Acrescente-se que o jogo
maria morta, que embalou a infancia até pouco mais da metade do século XX,
so ¢ praticado em situacdes especificas, a exemplo de escolas da regido, que
procuram resgatar saberes orais.

Arcaismos em relag¢io ao portugués do Brasil

Manifesta-se ténue o limite entre itens em vias de arcaizac¢do, obsoletos ¢
arcaismos em relagdo ao portugués do Brasil, visto que a datacao destes abarca,
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também, a dos primeiros e parte da dos segundos. Entretanto, se os obsoletos
sdo caracterizados como unidades que marcam um enfraquecimento e/ou um
provavel desaparecimento de um referente no uso geral — mudanca de habitos,
costumes, comportamentos sociais e fendmenos culturais — torna-se possivel
diferencia-los dos arcaismos em relacao ao portugués do Brasil, considerando
para estes o contexto espacial e temporal da influéncia de fatores da moderni-
dade tais como os avangos macigos e tecnolégicos do mundo moderno e, dentre
eles, a influéncia da escola.

Tendo em vista tais consideragdes, apresenta-se a defini¢do e/ou carac-
terizagdo desses itens lexicais: Arcaismos em relagdo ao portugués do Brasil,
datados em qualquer periodo historico da lingua, referem-se a objetos e com-
portamentos sociais e linguisticos que, no pais — fazendo uso da estratégia de
generalizacdo — foram ou estdo sendo substituidos devido a mudancga de habitos
e costumes advindos dos avangos tecnoldgicos e macigcos do mundo moderno
e da influéncia da escola. Exemplificam essa reteng@o linguistica os verbetes:
amigado (amigado; part. de amigar, XVII - AGCUNHA; amig. ado ) * Obs.,
Arc. Br. * Adj. bif. [classificador de n. humano / + compl.: prep. + n. humano]
* Depr. « Reg. AM, BA, NE, SC, SP, TO ¢ Diz-se da pessoa amasiada ou que se
junta a um homem ou a uma mulher sem atender a lei. ® Num tem pai... é pai
natural, né? A mde é amigada, pega fio pa la, né? « (CP) // Izidoro era casado
com Isaurinha, mas era amigado com a Dulce. * (EO2)
inté! (até ‘indica limite a que se chega no espaco , no tempo, na a¢ao, na quan-
tidade ou intensidade’, s. XIII do ar. hatta — AGCUNHA) < Adv. [inclusdo]
* Reg. PE, RS, TO. « O mesmo que também. * Mas dizem que ele morreu sem
saber quem fez a tal arapuca. Inté eu que contei isso num sei quem foi. * (SQTS)
/Il E o que que eu fago? leu inté cunhe¢o uma toca de pedra muito boa. Afinal,
eu pudia leva e p6 na toca de pedra... que tem um loquero! « (CNN)
inté? (até ‘indica limite a que se chega no espago, no tempo, na a¢ao, na quan-
tidade ou na intensidade’, s. XIII; do ar. hatta — AGCUNHA) ¢ Arc. Br. * Prep.
[tempo] ¢ Reg. PE e Indica limite temporal. * “O Antoino deve morda la inté
hoje. Eu ja tenho vinte ano que moro aqui.” * (EO1)

O adjetivo amigado, ainda que se considere marcante o conservadorismo
da sociedade da regido, ndo faz mais tanto sentido nessa mesma sociedade em
que a estrutura familiar patriarcal convive com a conjugal, na qual a mulher
ganhou mais espaco e mobilidade. Além das tradicionais responsabilidades, ela
assume comportamentos impensaveis na primeira metade do século XX, mais
precisamente, comportamentos relativos a liberagcdo sexual, a parceria financeira
com o homem, antes Unico provedor da familia, a procura de cursos superiores,
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ao trabalho fora de casa. Nos dias de hoje, a lexia amigado soa, sem dlvida,
fora de moda. A variante falada inté, seja como advérbio, seja como preposigao,
discriminada socialmente e inaceitavel na escola, é predominantemente rural e
corresponde a variante escrita at¢ na LPP. A ndo aceitacao de variantes faladas
rurais ocorre, também, com outras unidades gramaticais rejeitadas em geral e,
principalmente, pela escola a exemplo de que mal lhe pregunte, por mode (de)
que: Cé mora aonde, que mal le pregunte? « (VD) Eu que sou veio nunca vi
nada acontecer / Por mode de que cé ha de vé?. » (VA) // Tidozin tem recurso.
Por mode que nao vem? Tem dez ano que ndo vejo ele. « (EO1).

Neologismos

Os neologismos se apresentam, inicialmente, como unidades de diversos
tipos de discurso, tornando-se unidades do sistema linguistico se revelam carater
permanente e estavel. Depois de criadas em um ato de fala, as novas unidades
passam a ser aceitas pelos interlocutores e, a partir de entdo, reutilizadas em
outros atos de comunicagao, sendo que sua frequéncia de uso faz com que, gra-
dativamente, a impressao de novidade lexical va se perdendo. Essas unidades
podem passar, entdo, a integrar o conjunto das unidades lexicais memorizadas
e de distribuigdo regular entre os usuarios e sua entrada no sistema ¢ formal-
mente marcada se essas unidades sao registradas em dicionarios de lingua, o
que caracteriza também a sua desneologizacao.

No Dicionario de dialeto rural no Vale do Jequitinhonha, ndo se ate-
ve a tal distribui¢do regular nem se tratou do processo de desneologizagao.
Mencione-se que o critério de ndo dicionarizagdo para o reconhecimento dos
neologismos nem sempre se aplicou devido a presenca de unidades lexicais
ndo constantes nos dicionarios selecionados, as quais nao foram consideradas
neologicas em virtude de que seu uso nao mais apresenta a ideia de novidade
propria do neologismo.

Reitera-se que o 1éxico de uma lingua ou de uma variante linguistica re-
corre, basicamente, a dois critérios para incorporar unidades novas. O primeiro,
formal, define-se como a construgdo de palavras através de regras do proprio
sistema linguistico, com a utilizacdo de procedimentos formais internos no nivel
morfologico, sintatico e fonoldgico, ou melhor, pela criatividade lexical desse
sistema através de derivagdo, composicao, abreviagao, dentre outros. O segundo,
semantico, como a expansao de sentido, quando da reutilizacdo de unidades
lexicais ja existentes com novos significados. Assim sendo, apresenta-se a de-
finicdo e/ou caracterizacdo e a exemplificacdo de neologismos: Neologismos
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sdo formagdes resultantes da capacidade de o falante da zona rural do Vale do
Jequitinhonha interagir com o outro produzindo e/ou usando estruturas, formais
ou semanticas, consideradas novas por nao se encontrarem atestadas nos prin-
cipais dicionarios brasileiros, a exemplo de: Aulete,1987, e, em suas ultimas
edi¢des: Aurélio, 2009, Houaiss, 2009 e, ainda, no Vocabulario Ortografico da
Lingua Portuguesa (VOLP),.

Neologismos formais: Os neologismos formais sdo criados com base no
conhecimento interiorizado que o falante tem de sua lingua materna. Porque
esta exposto a ela, apreende e retém palavras, morfemas, estruturas silabicas,
organizacdo que lhe s@o proprios e aplica-os, naturalmente, na criagdo e/ou
estruturagdo de neologismos. Observem-se os trés conjuntos de artigos 1éxicos
em que figuram neologismos formais, transcritos do Diciondario do dialeto rural
no Vale do Jequitinhonha.
1° conjunto
assuntoso (de assunto, s. XVII; deriv. de assuntar ‘assumir, prestar atengao,
sondar’, s. XX — AGCUNHA; assunt. oso) * Neo * Adj. bif. [qualificador de n.
abstrato] * Hiper. * Que aparece muito e, por isso, chama a atencdo. * Ficava
olhano, disfar¢ano as vez... Depois, ele passava um olhar assim mais assuntoso,
mais coiso, qu’ele ja tava, o, de olho na moga! * (CSD)
chanha (de chanha; chanh. ar) * Neo * V. [agdo / compl. n. animado] ¢ Apr.
* Tratar um ao outro com muito carinho; afagar-se. * Aqueles dois andam cha-
nhando muito! * (AL) // O Pituca latia, latia avisando que gostava da Chica.
Tinha dia que chanhava ela dimais da conta e dexava os oto cachorro com
ciume. * (EO2)

Para criar neologismos como os citados na entrada desses verbetes, o fa-
lante partiu de unidades lexicais das quais ele ja tem conhecimento — assunto,
chanha, que fornecem a base para a criacdo das novas unidades. A essa base sao
somados morfemas com os quais ele ja convive, portanto, dos quais, também,
implicitamente, ele ja tem conhecimento. Em assunt., foi adicionado o sufixo
oso, com ideia de abundancia, formador de adjetivo a partir de substantivo; em
chanh., o sufixo ar, formador de verbos da primeira conjugagao.
2° conjunto
entrunfado Neo ¢ Adj. bif. [qualificador de n. humano] ¢ Depr. ¢ Diz-se da
pessoa que aparenta insatisfacdo, aborrecimento. * Memé é muito trabalhadera,
mas a gente so vé ela entrunfada. * (DV)
sureco Neo ¢ Adj.bif. [qualificador de n. animado] * Que nao tem pelo, cabelo,
ou o tem cortado rente a pele. * E o rei tinha pelado o rabo da égua pa ela fica
sureca, ne?E ela disgramé a corré. « (DD)

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



152 Carolina do Socorro Antunes Santos

Observe-se que, na estruturacao dessas unidades, o falante utiliza silabas
canonicas fa e do, em entrunfado; su, re € co em sureco, que coexistem com
outras estruturas sildbicas, ndo candnicas, mas que, também, sdo proprias de
sua lingua materna.
3° conjunto
bate-cabo Neo ¢ N. fem. [animado / v. + n.] * Cobra venenosa, de cor amar-
ronzada, que tem um chocalho ou guizo na ponta da cauda; cascavel. * Aqui
tem saracucu, bate-cabo... que, quando bate o cabo, a gente ove longe. E por
isso que tem o nome de bate cabo. * (VD)
bom sem base (bom sem base) * Neo * Adj. [qualificador de n. / adj. + loc.
adv.{intensidade / prep. + n.}] ¢ Apr., Hiper. * Que apresenta um intenso grau
de positividade; formidavel. ¢ Pra eles, pra juventude tudo é bom sem base!
Depois é que vai caino em si. * (EO1) // De uns tempo pra cd, na Festa do
Divino tud’ é bom sem base. (EO2)

Para formar essas lexias, o falante retoma unidades livres das quais ja
tem conhecimento e as une por justaposi¢do, a exemplo de bate-cabo, ou por
subordinagdo, a exemplo de bom sem base, através do articulador sem, forma
ndo livre, para estruturar os blocos morfo-sintatico-semanticos, detalhados nas
informagdes linguistico-gramaticais que as estruturam.

Neologismos semanticos: Os neologismos semanticos definem-se como
a expansdo de sentidos com novos significados quando da reutilizagdo de uni-
dades léxicais ja existentes e dicionarizadas. Observem-se os verbetes em que
figuram neologismos semanticos, transcritos do Diciondrio do dialeto rural
no Vale do Jequitinhonha.
antigorio (antigorio; de antigo, antig. orio) * Neo * Adj. [qualificador de n.] ¢
Hiper. Depr. * Que ¢ muito antigo; antiquissimo. * Ela me mostré um monte de
vistido de festa, mas me impresto o vistido mais antigorio que tinha. * (EO2)
chanha (chanha) * Neo * N. fem. [abstrato de estado / + compl.: prep. + n.
humano] * Reg. TO ¢ Apr. « Comportamento carinhoso entre pessoas ou entre
pessoas e animais .» Minina, que chanha é essa? Que que cé td quereno? * (AL)
/I La na casa todo mundo tinha chanha com o Amigo, menos a impregada que
vivia chutano, mandano ele sai da cuzinha. (EO2)

As unidades lexicais acima arroladas, dicionarizadas, possuem outros
significados, mas ndo os considerados neologicos que constam na descrigdo de
cada uma delas na obra em questdo. O Dicionario Houaiss da lingua portuguesa,
2009, p. 146-147, assim define tais unidades: antigorio “esmalte grosso, us.
na fabricagdo de louca barata”; chanha “irritagao na pele; comichao, prurido”.

Concluindo este texto em que foram, brevemente, caracterizadas as marcas
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de uso temporais, pode-se confirmar que, se por um lado as retengdes linguis-
ticas evidenciam o traco linguistico conservador do dialeto rural no Vale do
Jequitinhonha, por outro, os neologismos evidenciam o trago inovador, o ponto
de chegada do continuo temporal anteriormente anunciado. A tensao dialética
através da qual se desenvolve esse continuo na variante rural dessa regido
acaba por revelar a imbricagdo de fases ou momentos historico-linguisticos
experenciados no léxico ou por ele vivido, os quais, a primeira vista, podem
parecer estanques.

A literatura linguistica, entretanto, demonstra que periodos historicos,
culturais, literarios e, evidentemente, linguisticos, sdo tecidos e/ou construidos
ndo so pelas diferengas que os separam, mas também por especificidades que
0s aproximam, o que se constatou da analise das marcas de uso temporais no
Dicionario do dialeto rural no Vale do Jequitinhonha. Assim sendo, nesse
jogo de temporalidades, essa tensao dialética se manifesta nas manifestagdes
de arcaismos, de unidades lexicais em vias de arcaizacdo, de itens obsoletos e
de arcaismos em relagao ao portugués do Brasil.
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ANEXO: Tratamento lexicografico

5.1

5.2.

5.3.

5.3.1.

5.3.3.

5.34.
5.3.5.

Escrita dialetal, seguida ou ndo de variante ou variantes no proprio dialeto.
Escrita padrao das unidades lexicais dicionarizadas e daquelas cuja grafia
esteja transcrita em lingua falada.

Registro de dados diacrénicos, se encontrados:

datag@o correspondente a primeira documentacdo da unidade lexical,
mesmo que ndo haja correspondéncia com a acepgao coletada no dialeto;
dados etimolédgico-estruturais, registrados de forma simplificada, com
atendimento ao momento sincrénico de sua evolugao.

Marcas de uso temporais:

retengdes linguisticas: arcaismo, em vias de arcaizacao, obsoleto, arca-
ismo em relagdo ao portugués do Brasil;

neologismo.

Dados linguistico-gramaticais (descri¢do linguistico-gramatical das
unidades lexicais):

registro da classe gramatical: nome (= substantivo), verbo, adjetivo, pro-
nome, advérbio, conjuncdo, preposicao, interjeicao; locugao; fraseologia;
identificagdo da categoria de género no caso dos nomes: masculino, fe-
minino, nome de dois géneros, nome comum de dois géneros e, no caso
dos adjetivos, da forma: adjetivo biforme;

subcategorizagao semantico-sintatico-morfologica (ou detalhamento da
unidade lexical)

quanto ao nome concreto animado: humano; animado, ndo humano;
animado; 5.3.2. quanto aos nomes abstratos: abstrato de agdo, abstrato
de processo, abstrato de estado;

quanto aos adjetivos: classificador, qualificador;

quanto aos verbos: de ago, de processo, de estado;

identificacdo da fung¢do/do valor das unidades lexicais e de seus elemen-
tos estruturais: complemento nome; complemento oragao; complemento
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pronome; complemento de causa, de lugar, de modo, de tempo etc, se-
guido da determinagdo da classe das palavras que estruturam a unidade:
preposi¢ao + nome; adjetivo + adjetivo etc

Marcas de uso espaciais: regionalismo, sigla do estado ou da regido do
pais onde a unidade lexical foi, também, registrada na escrita.

Marcas de uso sociais: apreciativas; chulas; depreciativas; eufémicas;
hiperbdlicas.

Marcas de uso tecnoletais

Definicdo analitica e/ou sinonimica

Exemplificagdo contextual: exemplos coletados das falas que antecederam
e sucederam a contagdo de historias; exemplos ouvidos em conversas/
entrevistas e anotados, mas nao gravados.

Sigla da fonte da qual foi extraida a exemplificagdo contextual entre
parénteses: Iniciais do titulo das historias ouvidas, gravadas e transcritas;
do titulo das narrativas escritas; do titulo dos trabalhos ndo académicos.

Recebido em 20 de marco de 2015.
Aceito em 5 de maio de 2015.
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UNSUITABLE LEXICAL CHOICE ON BRAZILIAN STUDENT 'S WRITTEN TEXTS
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RESUMO:

Este artigo descreve um experimento realizado para verificar se professores de Lingua
Portuguesa e alunos do curso de Licenciatura em Letras percebem falhas redacionais
por inadequagdo vocabular, haja vista que duas pesquisas apontaram um niimero signi-
ficativo de escolhas lexicais inadequadas em redacgdes escolares escritas por brasileiros.
A subnotificagdo desse tipo de falha evidenciada pela pesquisa apresentada nesse artigo
indica a necessidade de inclusdo de estudos sobre a propriedade vocabular e respectiva
metodologia de ensino em cursos de formacdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: inadequacdo vocabular, correcao textual, formagao docente.

ABSTRACT:

This paper describes an experiment carried out to verify if Portuguese language
teacher and undergraduate students of educational formation language course note
lexical choice mistakes on written texts, in view of two researches that pointed out a
significant number of unsuitable lexical choices on texts written by Brazilian students.
The underreporting of this kind of mistake evidenced by the research presented in this
paper highlighted the necessity of inclusion of studies about lexical choice suitability
and respective teaching methodology on qualification teacher’s courses.
KEYWORDS: unsuitable lexical choice, text correction, teacher qualification.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio do CNPq, Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento ¢ faz parte de atividades de estagio pos-doutoral realizadas na Universidade Federal
de Santa Catarina sob supervisdo da Prof.* Dr.* Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo.
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Introducao

Os documentos educacionais atualmente em vigor para o ensino de Lin-
gua Portuguesa no Brasil nos terceiros e quartos ciclos do ensino fundamental
(BRASIL, 1998) propdem o género discursivo como objeto de ensino, mediante
o qual os alunos devem ser motivados a desenvolverem suas habilidades de
uso linguistico. Idealiza-se que o fazer docente gravite ao redor da producao
textual dos alunos, promovendo, de um lado, situagdes de leitura, interpretagao
e reconhecimento de exemplares de géneros discursivos variados, e, de outro,
momentos de produgdo e refaccdo textuais. Mediando estes polos, propde-se
que o professor realize, com seus alunos, atividades de reflexao sobre a lingua
que abordem os conhecimentos linguisticos necessarios ao aperfeicoamento das
habilidades discursivas (orais e escritas) do educando, entre os quais se inclui o
ensino do 1éxico. Nao obstante, conforme se explicara melhor ao longo do artigo,
pesquisas independentes realizadas pela Unesco sobre as habilidades de escritura
de alunos do 3.° e do 6.° ano do Ensino Fundamental brasileiro (ATORESSI et.al.
2010) e por Oliveira a partir da analise de um corpus constituido por redagdes de
vestibulandos e alunos dos primeiros anos dos cursos universitarios do Rio de
Janeiro (OLIVEIRA, 2006) indicam um numero significativo de ocorréncia de
inadequacdo vocabular nas redagdes dos estudantes brasileiros.

Procurando explicar tais resultados, Atoressi et.al. partem da hipotese de
que falta, aos professores brasileiros, dar atengdo pedagdgica a importancia da
escolha lexical para o aperfeicoamento das habilidades escritas. Oliveira, por
sua vez, propde a hipotese de que aquilo que impede o professor de trabalhar
com a questdo da inadequagdo vocabular, ndo é a ndo percepgao e identifica-
¢do dos casos de inadequagdo vocabular, mas sim ndo se ter a disposi¢ao uma
base tedrica com a qual se basear. Com o fito de testar ambas as hipoteses, foi
realizada uma pesquisa cujos resultados sao apresentados ao longo deste artigo.

Para testar a hipotese de Atoressi et. al. foi analisada uma intervengao
pedagogica numa escola rural de Cascavel, municipio da regido oeste do
Parand, realizada por uma equipe de professores e mestrandos do Programa
de Pos-Graduagdo em Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Além disso, uma amostra dos textos produzidos pelos alunos foi analisada com
base na defini¢do e na categorizag@o de inadequagdo vocabular propostas por
Oliveira. Para testar a hipétese do pesquisador brasileiro, uma das redacdes do
corpus foi corrigida por graduandos de um curso de Licenciatura em Letras,
por professores recém-formados e por professores experientes, experimento
que objetivou investigar se e em que medida as ocorréncias de inadequagao
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vocabular sdo ou ndo percebidas pelos sujeitos.

Dando conta da descrigdo da pesquisa realizada e de seus resultados, o
artigo estd organizado em trés segdes. A primeira se¢cdo descreve a intervencao
pedagobgica realizada na escola rural de Cascavel e mostra como hé progressos
num determinado topico quando este é objeto de atengdo pedagogica. A segunda
analisa as ocorréncias de inadequag@o vocabular na amostra de redagdes e as
correlaciona ao fato de a importancia da escolha lexical para a producdo textual
nao ter sido objeto de atencao pedagogica, comprovando, assim a hipotese de
Atoressi et.al. A terceira descreve o experimento feito com uma das redagdes do
corpus ¢ analisa seus resultados: a sub-notifica¢ao das ocorréncias evidenciando
aincompletude da hipotese de Oliveira. Ao final, sdo feitas consideragdes sobre
as implicacdes e as limitagdes da pesquisa relatada.

A intervencio pedagogica numa escola rural de Cascavel

O projeto ART deve inicio em 2011, resultante dele ¢ a dissertagdo de
mestrado de Elizete Inés Paludo defendida em 2014. Seu objetivo era verificar
se, como resultado da intervencao pedagdgica da equipe de pesquisadores do
projeto, os alunos utilizavam, em suas producdes textuais, recursos coesivos
anaforicos como estratégias de referenciacdo e progressao textual. Informa a
pesquisadora que, como ponto de partida, houve a producao de redagdes que
foram corrigidas e retextualizadas a partir de orienta¢des dadas pelo professor.

Apos esta etapa inicial, houve um trabalho pedagdgico especifico focando
o uso de recursos coesivos, o género da produgdo textual final, artigo cientifico
adaptado, e pesquisa sobre o tema da produg¢ao textual, mediante leitura de seis
textos sobre o dia mundial da agua. Finda a pesquisa sobre o assunto, houve
estabelecimento de critérios para a produgao escrita, com énfase para a impor-
tancia da utiliza¢ao dos recursos coesivos. Os textos produzidos entdo foram
corrigidos e refeitos. Apds a producao textual de um artigo cientifico e respec-
tivas atividades de retextualizagdo das redagdes, o corpus inicial se expandiu.

Para mostrar o progresso havido no uso dos recursos anaforicos, dois
textos produzidos por um mesmo aluno foram selecionados. No primeiro texto,
um exemplar de dissertag¢do escolar, houve a utilizagdo de quatro cadeias refe-
renciais distribuidas em um texto de 3 paragrafos e 120 palavras. No segundo,
um exemplar do artigo cientifico adaptado, ha 453 palavras distribuidas em 8
paragrafos e referéncias bibliograficas. Nestes houve utilizagdo de onze cadeias
referenciais responsaveis pela progressao textual da reda¢do. Ao compara-los,
Paludo chega a seguinte conclusao:
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Com relagdo ao texto 2 percebemos avangos decorrentes do ensino de
leitura do género artigo cientifico e do ensino da pratica de recorrer
ao texto do autor, bem como no estabelecimento da referenciagio
que concentra relagdes mais complexas entre os objetos-de-discurso
a comegar pelo titulo do texto (PALUDO, 2014, p.97).

Finalizado o projeto ART, teve inicio o projeto DAT na mesma escola e
acompanhando os mesmos alunos. O projeto DAT partiu de uma concepgao de
texto como processo e como produto e teve, como objetivo principal, o ensino
do uso de conjuncdo e de ampliagdo do sintagma como recursos linguisticos
capazes de incrementarem a argumentatividade de exemplares do género arti-
go cientifico adaptado. Conforme relata Scheineder, esta atengdo pedagdgica
constituiu, primeiramente, em explanagao sobre os contetidos visados, corre¢ao
da produgdo textual dos alunos focando os conteudos abordados, explicagdes
e exercicios complementares e, por fim, refaccdo das redagdes inicialmente
produzidas. (SCHNEIDER, 2013, p.30-33).

Houve aulas em que os alunos foram introduzidos a fungao das oragdes
coordenadas na organizacdo textual, motivados a perceberem sua forga argu-
mentativa nos enunciados e a verificarem outros elementos relevantes para ela-
borar argumentos. Cumpre informar que, antes ¢ depois desta atividade, houve
outras focando leitura de exemplares do género em foco e suas caracteristicas.
A produgao textual dos alunos foi corrigida por uma equipe de corregdo a qual,
coerentemente, observou, prioritariamente, as construgdes argumentativas,
ndo se levando em consideragdo critérios como ortografia, pontuacdo e outros
topicos de gramatica normativa.

As observagdes da equipe foram trazidas para a sala de aula e resulta-
ram na constatagdo da existéncia de muitas ideias incompletas nas redagoes.
Para tentar sanar este problema, houve aplicagdo de exercicios de expansio
sintagmatica e varias atividades focando conjungdes coordenativas e oragoes
subordinadas adverbiais

De todas as produgoes textuais finais elaboradas pelos alunos envolvi-
dos, quatro redagdes, duas produzidas por um aluno e outras duas por outro,
foram selecionadas por Scheineder: seus produtores participaram de todas as
atividades de escrita e rescrita propostas, e, em suas redagdes, houve utilizacao
de conjungdes como recursos argumentativos e da estrutura textual do género
estudado: o artigo cientifico adaptado. Estas qualidades caracterizam as reda-
¢oes escolhidas como produtos exemplares de todo o processo de intervengao
pedagogica decorrente do projeto.
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Asredacgdes selecionadas foram analisadas minuciosamente em sua argu-
mentatividade conforme a Semantica Argumentativa de Oswald Ducrot. Me-
diante analise das reda¢des foi constatado que houve compreensao do potencial
implicado no uso estratégico destes mecanismos linguisticos, especialmente

€9 ¢ LT3 RT3

no que se refere a utilizagdo das conjungdes “e”, ‘mas”, “pois”, “portanto”,
“embora”, “entretanto” e a estrutura “nao so.... mas também”.(SCHNEIDER,
2013, p.100).

Tanto a pesquisa de Paludo sobre o projeto ART, quanto a pesquisa em-
preendida por Scheineder explicitando alguns dos resultados alcancados pelo
projeto DAT podem ser interpretadas como evidéncia a favor da existéncia de
um ciclo virtuoso de ensino com foco no ensino de determinado género textual
e de certas estruturas linguisticas cujo uso € estratégico para a produgdo do
género selecionado. Este ciclo incluiu atividades por parte do aluno e por parte

do professor e pode ser esquematizado da seguinte maneira

a) selecdo dos conteudos que serdo alvo de atengdo pedagodgica

b) leitura, pelo aluno e pelo professor, de exemplares do género para
o qual o escolhido em a) é relevante

¢) produgdo de um exemplar do género pelo aluno

d) correcdo da produgéo textual do aluno pelo professor objetivando
elencar os topicos /conteudos selecionados

e) intervengdo docente: praticas de ensino focadas nos conteudos
determinados previamente;

f) refacc¢do da producao textual

O ciclo virtuoso ora descrito ¢ comparavel a Sequéncia Didatica (dora-
vante SD) proposta pelo Sociointeracionismo Discursivo. Segundo Nascimento
(2009, p.70-73), a SD organiza-se por modulos. No primeiro, apresenta-se uma
situacdo problema cuja solugdo requer a utilizagdo de um género discursivo.
A produgao textual decorrente € considerada uma produgao inicial a qual deve
ser avaliada pelo professor mediante a utilizagdo de uma grade de avaliagao
diagnostica. Inicia-se, entdo, a proxima etapa: a de reconhecimento do género
discursivo. Depois, ha aplicacdo de oficinas, nas quais deve haver um trabalho
pedagodgico sobre os topicos que a avaliagdo diagnostica indicou serem pré-
requisitos para o dominio do género. Finalizadas as oficinas, ha uma atividade
de elaboragdo de uma produgao textual final.

Tanto nos procedimentos adotados pela equipe do projeto DAT, quanto na
organiza¢ao de uma SD, sdo fundamentais as etapas de corre¢ao da producao
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discente e sele¢do daquilo que recebera atencao pedagdgica. Dada a centralidade
da correcgdo da produgdo textual discente para o processo pedagdgico de ensino
de linguas, € necessario investigar como os professores de lingua portuguesa
desenvolvem esta tarefa.

No projeto ART, o foco na utilizagdo de recursos coesivos anaforicos resul-
tou em textos mais extensos, com cadeias anaforicas mais densas promotoras de
progressao textual. No projeto DAT, a correcao textual foi feita criteriosamente
tendo sido indicado explicitamente o que seria corrigido por ser alvo de atengdo
pedagobgica: usos de conjungdes e outras estruturas argumentativas.

As pesquisas desenvolvidas por Paludo (2014) e por Schneider (2013) mos-
traram que um contetido programatico, ao tornar-se alvo de atengdo pedagdgica
tanto na acao docente de correc¢ao de redagao quanto nas aulas ministradas tende
nado so6 a ser melhor assimilado pelos alunos, mas também a ser efetivamente
utilizado em suas praticas discursivas. A analise dos procedimentos adotados
nos projetos, por sua vez, mostra a importancia da corre¢do das redagdes como
ponto de partida e de chegada da atencdo pedagogica necessaria para a promogao
de um ensino-aprendizagem que resulte no aprimoramento das habilidades dis-
cursivas do educando. Em ambos os casos, a corre¢do focou um recurso coesivo
pré-determindo, houve aulas que tiveram este mesmo recurso como contetido
programatico, houve refac¢do de redagao e elaboracdo de novas redagdes com
a atencdo dos alunos voltada ao topico em questdo, atencdo pedagogica que
contribuiu para os resultados positivos das pesquisas.

Este procedimento mostrou-se semelhante aqueles adotadas na Sequéncia
Didatica proposta pelo Sociointeracionismo Interativo mostrando a universali-
dade do principio aqui defendido: aquilo que € selecionado pelo professor como
merecedor de atengdo pedagdgica, € observado na agdo de corregdo textual, nas
aulas dadas e nas atividades de produgdo textual resultando em aprendizagem
efetiva, o contrario ocorre quando o tdpico ¢ negligenciado.Neste sentido, pode-
-se afirmar que ambas as investigagdes evidenciam fortemente os resultados
da presenca da atencdo pedagogica para o avango do dominio das capacidades
discursivas do educando. A se¢do seguinte mostrar a situagao inversa: os efeitos
da auséncia de atengdo pedagogica.

A inadequacao vocabular nas redacoes dos projetos ART e DAT

Previu-se, por hipotese, que, daquilo que é percebido pelo professor a
respeito dos pontos falhos do conhecimento do aluno, uma parte ¢ selecionada
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para receber atenc@o pedagdgica. Esta parte passa a ser alvo de praticas do-
centes resultando num melhor conhecimento ou utilizagdo dos topicos assim
selecionados. A contraparte desta mesma hipdtese ¢ a de que tudo que nao ¢
percebido ou, posteriormente, ndo ¢ selecionado como objeto de ensino, ndo
fara parte dos objetivos didaticos do professor. Sua aprendizagem, caso ocorra,
sera espontanea e/ou efeito secundario, ndo previsto nem almejado.

A avaliagdo promovida pela Unesco sobre as habilidades de escrita de
alunos da América Latina do 3.° e do 6.° anos do ensino fundamental indicou
a dificuldade que os alunos brasileiros tém no que tange a escolha adequada
de itens lexicais em produgoes textuais.Com relagado as redagdes do sexto ano,
avaliado o uso de itens lexicais conforme o registro esperado, houve os seguin-
tes resultados. Na média, por pais, houve a cada 31 palavras, 22,63 erros por
uso de expressdes informais ou subjetivas e 17,07 erros por uso de expressoes
interpessoais. No Brasil, houve, respectivamente, 33,01 erros e 28,85 erros
(ATORRESI,et.al.2010, p.170). Somando ambos os tipos de equivoco na média
por pais e no Brasil, chega-se ao seguinte resultado: na média ha 39,7 erros
e, no Brasil, 61,86.Em percentual, isto significa que, nas reda¢des dos alunos
brasileiros, houve 22,15% mais falhas deste tipo.

A equipe da Unesco que fez a avaliagdo concluiu a partir deste dado e
considerando que parte da competéncia comunicativa esta relacionada ao uso
dos graus de formalidade de acordo com cada tipo de situagdo comunicativa,
que o ensino da diferenga entre os registros formal e informal, oral e escrito,
merece atencdo pedagdgica (ATORRESI,et.al.2010, p.135). Ainda que ndo
comparaveis do ponto de vista estatistico, os dados decorrentes das produgdes
textuais dos projetos ART e DART indicam que também nas séries finais do
Ensino Fundamental e no inicio do Ensino Médio esta atencao pedagdgica €
necessaria, conforme mostram os dados apresentados a seguir.

Sem a exclusdo de redag¢des de alunos que ndo participaram em todas
as fases de ambos os projetos, o corpus resultante retine redagdes produzidas
entre 2011 e 2013 e exercicios sobre o uso das conjungdes. Ao todo, foram
escaneadas 61 redagoes distribuidas em dois arquivos PDF, destas, duas foram
analisadas por Paludo (2014) e quatro por Schneider (2013) correspondendo a,
aproximadamente, dez por cento do corpus. Das quatro redagdes, apenas uma
apresentou inadequacdes vocabulares indicando que, quando uma redagado
atinge determinado patamar de qualidade, costuma ndo haver falhas resultantes
de escolha lexical inadequada.

A leitura e andlise do primeiro arquivo de redagdes escaneadas foram
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suficientes para se perceber um niimero significativo de redagdes com alguma
inadequacdo vocabular. Lidas e avaliadas 35 redagdes, em 21, havia uma ou
mais ocorréncias de inadequagao vocabular correspondendo a 60% da amostra.
Mesmo partindo da hipotese de ndo haver redagcdes com inadequagdo voca-
bular nas reda¢des ndo lidas, chegar-se-ia a uma média de uma redagdo com
inadequacdes a cada trés produzidas.

A pesquisa de Oliveira mostra que, com respeito as redagdes tanto de con-
cluintes de ensino médio quanto de alunos de primeiro ano de cursos superiores,
uma das falhas redacionais mais frequentes esta relacionada a inadequagao
vocabular, foi a esta conclusdo que o pesquisador chegou apoés ter analisado
100 redagoes de vestibulandos e cerca de 200 redacdes de calouros do ensino
superior (OLIVEIRA, 2006, p.50). Oliveira, além de propor uma defini¢ao de
inadequacdo vocabular — “o emprego de uma palavra num contexto improprio,
resultando numa sequéncia de palavras <<desajeitada>> (OLIVEIRA, 2006,
p.50), informa que, no corpus dele, foram verificadas nove causas de inade-
quagao vocabular (OLIVEIRA, 2006, p.51), a saber:

a) expressao idiomatica com substituicdo de uma das unidades lexicais
por outra ou outro tipo de modificacao

b) neologismos comunicalmente ndo adequados, sejam bem ou mal
bem formados do ponto de vista morfologico

¢) item lexical incompativel com o tema ou o género do texto

d) escolha lexical que conflita com a orientacdo argumentativa do
texto seja por ser positiva ou negativa demais

e) coocorréncia de itens incompativeis entre si seja no nivel do sin-
tagma, seja no nivel da oragao

f) itens lexicais que sucitam, no texto, “inexatiddo com redundancia”
g) registro nao admitido pelo género do texto, seja por ser formal,
seja por ser informal

h) item lexical utilizado por “atragdo paronimia”

i) item lexical vago por ser “uma palavra com baixa densidade se-
mantica”.

No corpus de redagdes produzidas ao longo dos projetos também se veri-
ficou um niimero significativo de redagdes com este tipo de falha. Na amostra
do corpus, ha 05 redagdes de alunos do 9.° ano (2011) e 16 de alunos no 2.°
ano do ensino médio (2013). Nas redagoes do 9.° ano, houve de um maximo de
uma inadequacado a cada 29,9 palavras a um minimo de uma inadequacgao a cada
282 palavras. Fazendo a média de todas as ocorréncias por redagdo, chega-se
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auma média de uma inadequacao a cada 121,21 palavras. Nas redagdes do 2.°
ano do ensino médio, ha um minimo de uma inadequacdo vocabular a cada
21,16 palavras e um méaximo de uma inadequagdo a cada 380 palavras. No
calculo da média de ocorréncia em todas as redacdes, ha uma inadequacao a
cada 91,52 palavras. Ao longo do processo houve, portanto, ligeiro decréscimo
de ocorréncia de inadequagao vocabular, com manuteng¢do do nimero médio
de palavras por redagdo: 285,7 no 9.° ano e 265,43 no 2°. ano do ensino médio.

Cumpre observar que estas redagdes foram produzidas por 11 alunos
diferentes, deste conjunto, ha redacdes de 2011 e de 2013 produzidas por dois
sujeitos (sujeito 03 e sujeito 06) o que permite que se faga uma analise com-
parativa para se saber se houve ou ndo progresso na adequagdo vocabular por
parte destes educandos.

Ha uma producao textual do sujeito 03 em 2011 e duas de 2013. Na
primeira redagdo, de 2011, houve 3 inadequagdes num texto de 404 palavras,
correspondendo a uma média de uma inadequagdo a cada 134,66 palavras. Na
primeira redacao de 2012, houve 4 inadequagdes num texto de 501 palavras, ou
seja, 1 a cada 134,66 palavras. Na ultima, de 2013, num texto de 96 palavras,
houve 2 inadequacdes, uma a cada 48 palavras. Ao longo do processo, para
este aluno, houve um aumento de ocorréncia de palavras inadequadas, apesar
do nimero menor de palavras por redagao.

Do aluno 06, ha duas redagdes de 2011 e uma redagdo de 2013. Na primeira
redacdo de 2011, ha 282 palavras e apenas uma inadequacao; na segunda, de 2011,
o texto produzido conta com 131 palavras e 2 inadequagdes correspondendo a
uma inadequagdo a cada 65,5 palavras. Observa-se que, no mesmo ano letivo,
a ocorréncia de inadequacao variou de 1 a cada 282 palavras para 1 a cada 65,5
palavras, na média uma inadequag@o a cada 173,75 palavras. Na producao textual
de 2013, num texto de 338 palavras, houve 7 inadequacdes, uma de cada 48,28
palavras. Para este sujeito observou-se a tendéncia a utilizar mais palavras ina-
dequadamente conforme aumenta o numero de palavras da redacao.

A analise quantitativa da inadequag@o vocabular nas redagdes destes dois
sujeitos mostra que, neste topico, nao houve nenhum progresso. O nao desen-
volvimento da habilidade de se fazer uma escolha lexical também ¢ indicado
pela analise quantitativa de todas as redacdes lidas, haja vista o percentual de
redacdes com este tipo de falha (60%). Este resultado sugere que, em geral,
0s sujeitos que, ao comego dos projetos, apresentavam dificuldades no que
tange a escolha lexical adequada ao tema, ao registro e ao género da produgao
textual, continuaram a apresentar as mesmas dificuldades, indicio de que nao
houve avango neste aspecto. A analise da ocorréncia de inadequacdo vocabular
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no corpus de redagdes produzidos durante a intervengdo pedagogica permite
concluir que a falta de atengdo pedagogica para o ensino da importancia de
se proceder a uma escolha lexical adequada ao género, ao tema e ao registro
almejados, resultou, para a maioria dos alunos, em estagnagdo do processo de
aprendizagem.

De modo a precisar melhor as dificuldades dos alunos no que concerne
a escolha lexical adequada, todas as ocorréncias foram analisadas e catego-
rizadas utilizando-se a tipologia proposta por Oliveira (2006). Nos casos em
que a inadequagao era devida a mais de uma causa, ela foi contabilizada duas
vezes. Utilizando este procedimento e fazendo-se a analise percentual das
ocorréncias, chegou-se aos seguintes resultados: inadequacao do tipo ¢ (item
lexical incompativel com o tema ou o género do texto) 29%; tipo g (registro
nao admitido pelo género do texto, seja por ser formal, seja por ser informal)
27,95%; tipo e (coocorréncia de itens incompativeis entre si seja no nivel do
sintagma, seja no nivel da oragdo) 19,35%; tipo f (itens lexicais que suscitam,
no texto, “inexatiddo com redundancia”) 5,37%; tipo h (item lexical utilizado
por “atragdo paronimia”) 6,45%, tipo d (escolha lexical que conflita com a
orienta¢do argumentativa do texto seja por ser positiva ou negativa demais),
4,30%; tipo b (neologismos ndo adequados, sejam bem ou mal formados do
ponto de vista morfoldgico), 2,22%, inadequagdes ndo citadas por Oliveira:
uso inadequado de sinénimos, 2,15%, e redundancia, 2,15%. Cumpre infor-
mar que os tipos ¢ e g foram coocorrentes, somados, eles atingem 56,96% das
ocorréncias, indicando ser esta a maior dificuldade dos alunos: escolher itens
lexicais adequados ao tema, ao género e ao registro.

Tanto a analise quantitativa e qualitativa da amostra analisada quanto
a analise de redagdes produzidas pelo mesmo sujeito corroboram a hipdtese
sobre as consequéncias da atengao pedagogica e de sua ausé€ncia para o ensino-
-aprendizado: o que ¢ focado pelo professor como contetido a ser ensinado e
observado tanto na producdo quanto na correcdo textuais passa a ser objeto
de aprendizado por parte do aluno; ao contrario, o contetido que nao recebe a
mesma atengdo pedagogica tende a ser negligenciado ¢ a ndo ser observado
pelo aluno resultando, na maioria das vezes, em nao aprendizagem. Os resul-
tados ora apresentados, portanto, comprovam o acerto da hipotese da pesquisa
da Unesco: falta atencdo pedagdgica para a importancia da escolha lexical
adequada ao texto que se quer produzir. Comprova-se, assim, a hipdtese de
Atoressi et.al.(2012)

A hipétese de Oliveira para explicar as ocorréncias de inadequagao vo-
cabular nas redagdes escolares, por sua vez, baseia-se mais na falta de estudos
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teoricos sobre o assunto do que na inobservancia das ocorréncias por parte do
professor, afirma o pesquisador:

O professor as vezes, sendo um usuario maduro da lingua escrita, intui
como inadequada determinada combinagdo de palavras empregada
pelo aluno, mas tem dificuldade para persuadi-lo de que se trata de
impropriedade, porque lhe falta uma teoria sobre propriedade voca-
bular (OLIVEIRA, 2006, p.50).

Para verificar se ¢ em que medida ha a percep¢ao de ocorréncias de
inadequacdo vocabular foi realizado um experimento envolvendo alunos de
Licenciatura em Letras, professores recém-formados e professores atuantes
cuja descrigdo e cujos resultados sdo apresentados a seguir.

3. O experimento sobre a percepcio de falhas
por inadequacio vocabular

Aredacio abaixo reproduzida foi utilizada numa oficina ofertada a alunos
de Licenciatura em Letras e a professores de lingua, em outubro de 2014, no
Laboratorio de Idiomas da Universidade Estadual do Oeste do Parana, Campus
de Marechal Candido Rondon. Participaram da oficina, do curso de Licenciatura
em Letras, quatro aluno do segundo ano, dois alunos do terceiro ano, um aluno
do quarto ano, duas professoras recém-formadas ¢ duas professoras atuantes,
além deles, outra professora foi contactada e participou do experimento en-
viando o instrumento de coleta de dados por e-mail em meados de agosto do
mesmo ano, totalizando 12 sujeitos.

Antes de sua utilizac¢do e para se poder avaliar a corregdo proposta pelos
sujeitos todas as ocorréncias de inadequacdo vocabular foram analisadas se-
gundo os critérios do estudo da Unesco e de acordo com a tipologia proposta
por Oliveira. Trata-se de produgdo inicial de um dos alunos escolhidos por
Schneider (2013, p.82) uma redacdo na qual houve bom uso de conjungdes
e argumentatividade razoédvel. Para ilustrar o que se entende por ocorréncia
de inadequagdo vocabular, coloca-se, a seguir, uma reproducdo da redagdo
supramencionada cujas escolhas lexicais inadequadas estdo sublinhadas,
numeradas e classificadas segundo a tipologia proposta por Oliveira (2006) e
segundo categorizagdo ad-hoc da autora deste artigo no caso de ocorréncias
que transcenderam o elenco proposto por ele.
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TEXTO 01 Meio Ambiente: Um tesouro quase em extinsao [278
palavras e 09 inadequacdes = 1 palavra inadequada a cada 30,88
palavras.]

Uma das questdes mais comentadas na atualidade é o Meio

Ambiente. Fendmenos naturais, enchentes, deslizamentos (1 escolha
inadequada do hiperénimo “fendmenos naturais”), gases poluentes,
o aquecimento global. Uma das causas que mais preocupam as auto-
ridades brasileiras e internacionais, que mais chocam o mundo e que
também destroem. Tudo isso acontece por uma série de problemas,
que, devido a desconscientizagdo (2 b) populacional se agrava mais
¢ mais (3 redundancia) a cada dia. Como parar com isso? E eu vos
(4g) pergunto, ainda ha tempo?

O nosso mundo esta cada vez mais poluido, com mais falta de
solos férteis para producdo alimenticia (5 ¢ e h ** ), com mais escas-
sez de agua, entre outros problemas, e tudo isso porque a populago
tem mania de ndo ver o que esta diante dos seus proprios olhos. Lixo
entupindo bueiros, matas totalmente devastadas ou em chamas, rio,
lagos e nascentes secando e mesmo assim ninguém toma uma atitude
controversa (6 d) e os que tomam na maioria das vezes nao sao felizes
(7 e )com os resultados.

Propagandas, documentarios, noticiarios, todos voltados a questdo
ambiental, tentando alertar toda a populagdo, de que se continuarmos
assim, talvez o fim estara bem proximo, e quanto maior o problema,
mais complicada a solugdo. E apesar de tantas campanhas contra a
polui¢do, boa parte da populacdo ainda joga lixo em rios, ruas, matas.
Enquanto 5 pessoas unem-se para limpar as ruas, 12, as vezes sem
perceber, poluem o que foi limpo ¢ belo.

E o porque de tudo isso? Nao se sabe. Sera falta de orientagao?
Ou por simples preguisa de encaminhar-se a uma lata de lixo? Os
fendmenos naturais agravam-se mais devido a polui¢do. Podemos
dizer que vivemos em uma estufa (8 ¢ ¢ *).

Realmente ¢é preocupante a situagao do Meio Ambiente hoje em dia
e novamente pergunto a vos (9g): AINDA HA TEMPO?,

*= inadequagdo por uso truncado da expressdo terminologica efeito
estufa.

** aqui parece haver cruzamento entre produgdo de alimentos e
inddstria alimenticia

Obs: as falhas 4g ¢ 8g seriam avaliadas pela equipe da Unesco como
equivoco no uso de expressoes interpessoais.
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No instrumento coleta de dados, acompanhou a redacao informagao sobre
o contexto de produgdo da redacdo (solicitagdo da professora da turma para que
os alunos escrevessem uma dissertacao escolar sobre o Meio Ambiente com o
intuito de fazer uma avaliacdo diagnostica dos estudantes). Além dessa infor-
magcao, foram dadas instrugdes para inserir comentarios utilizando a ferramenta
“inserir comentarios” do programa do Microsoft Word, e solicitagdo para que
inserissem comentarios sobre as falhas percebidas. Os sujeitos participantes da
oficina tinham, a sua disposi¢do, um computador com o instrumento de coleta
de dados salvo no desktop e acesso a internet.

Cada um disp6s do tempo que achou necessario para inserir os comentarios
e enviar o instrumento preenchido ao e-mail da pesquisadora. Finda esta etapa,
houve comparagao das corregoes utilizadas e avaliagao coletiva da redagao e
outras atividades previstas na oficina. Serdo analisados a seguir apenas os dados
referentes a percepgao das falhas por inadequagdo vocabular.

Dos doze sujeitos que participaram da pesquisa, uma das professoras
recém-formadas percebeu cinco falhas; trés falhas foram notadas por um aluno
do terceiro ano e por uma professora; uma professora atuante e dois alunos
do segundo ano registraram duas falhas; uma professora recém-formada, um
aluno do quarto ano e um aluno do terceiro comentaram apenas uma falha e
dois alunos do segundo ano nao perceberam nenhuma falha.

O fato de ndo haver um aumento no numero de ocorréncias percebidas
conforme o aumento dos anos de escolaridade ou experiéncia confirma, indireta-
mente, a auséncia ou escassez de fundamentacao tedrica apontada por Oliveira.
Se o tdpico fizesse parte dos conteudos que integram a matriz curricular do curso
era de se esperar que os professores formados percebessem mais ocorréncias,
algo que aconteceu para as falhas decorrentes de coesdo e de coeréncia que
passaram a ser percebidas por alunos a partir do terceiro ano do curso.

Nao obstante serem factuais as afirmacoes de Oliveira sobre a falta de
embasamento teorico com a qual se deparam os professores de Lingua Portu-
guesa, infelizmente, ndo se pode presumir que o professor, por ser um usuario
maduro da linguagem escrita, ira perceber todas as ocorréncias de inadequacdo
vocabular, haja vista que o melhor desempenho neste quesito corresponde a um
unico sujeito que conseguiu notar 66,6% das ocorréncias. Considerando todos
os sujeitos, a média de percepgao foi de 1,83 ocorréncias o que corresponde a
20,33%.Quando se levam em conta os professores formados, a média fica em
2,75 ocorréncias correspondendo a 30,55%, aumento decorrente do fato de a
pessoa que mais percebeu este tipo de falha estar entre os professores formados.

Com relagao a saliéncia de cada falha, a mais notada foi a falha ntimero
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6 (“atitude controversa”), percebida por 7 sujeitos, seguida da falha ntimero 2
(“desconscientizacdo”), apontada por 5 sujeitos, da falha nimero 8 (“vivemos
em uma estufa”) e da falha nimero 9 (“pergunto a v6s™), percebida por 2 sujeitos
cadauma, as falhas ntimero 1(“fendmenos naturais, enchentes e deslizamento™) e
anumero 4 (“vos pergunto”) foram percebidas cada uma por um sujeito. Nao foi
percebida por nenhum dos sujeitos a falha numero 5 (“producdo alimenticia™).

Considerando a tipologia proposta por Oliveira, ¢ possivel constatar que
ha um continnum de percepc¢ao da inadequacao vocabular das escolhas lexicais:
as que conflitam com a orientagdo argumentativa do texto sdo prontamente
percebidas; também parece evidente aos sujeitos corretores quando ha coocorrén-
cia de itens incompativeis ou uso de uma palavra cujo registro ndo ¢ o utilizado
por exigéncia do género discursivo utilizado na redagdo. Menos perceptivéis sao
os casos de neologismos inadequados do ponto de vista comunicativo. Além disso,
foram muito pouco notados os casos em que havia um item lexical incompativel
com o tema ou gé€nero do texto proposto ou em que ha inadequagdo por atragdo
paronimica, cuja percepgao querer que se saiba como a colocagido das palavras
muda conforme o contexto ou universo de discurso em que sao utilizadas. No caso
da redagdo utilizada no experimento, é preciso saber que o termo “alimenticia” ¢
usado para se referir a fabricacdo industrial de produtos alimenticios, ao contrario
da locugdo adjetiva “de alimentos”, cujo uso € mais neutro e nao restrito.

Os resultados do experimento mostram que os professores formados e os
graduandos dos cursos de Licenciatura e Letras necessitam além de embasa-
mento tedrico (como bem percebeu Oliveira), de sensibilizagdo para a percepgao
da impropriedade vocabular em textos escolares.

Consideracoes Finais

Enquanto a correlagdo entre a analise da intervencdo pedagdgica e da
ocorréncia de inadequagdo vocabular nos textos dos alunos da escola rural de
Cascavel mostra o acerto da hipotese da Unesco, os dados empiricos oriundos
da correcao da redacdo pelos sujeitos da pesquisa indicam que tanto graduan-
dos quanto professores formados subnotificam ocorréncias de inadequacdo
vocabular indicando a necessidade de realizagdo de mais pesquisas sobre o
assunto e de inclusdo de topicos de Lexicologia pedagogica tedrica e pratica
tanto em cursos de formacao docente inicial, quanto em cursos de formagao
docente continuada. Sdo igualmente necessarias mais pesquisas metodologicas
visando o ensino da importancia escolha lexical para configuracao dos géneros
discursivos a alunos do ensino fundamental e médio.
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Apesar dos resultados alcancados, a pesquisa realizada apresenta algumas
limitagdes, a mais importante delas tem a ver com o numero reduzido de sujeitos
envolvidos no experimento, apenas doze, o que poderia levar a suspeita de que
os resultados obtidos sdo decorrentes apenas de diferencas individuais. Outra
limitagdo significativa diz respeito ao fato de ndo bastar apontar uma lacuna
na formagao docente, é necessario intervir visando a melhoria na qualidade da
formacao ofertada aos professores, seja ela inicial ou continuada. Neste sentido,
estd sendo desenvolvido outro experimento visando testagem de metodologias
de ensino a alunos de um curso de Licenciatura em Letras.
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RESUMO:

Este trabalho destaca a relacdo entre os nomes e as coisas por eles designadas, obje-
tivando apresentar os estudos que abordaram a questdo desde a antiguidade grega até
o inicio do século XX. Ressaltamos as perspectivas grega e saussuriana, propondo
relagdes de semelhanca e/ou diferenga entre elas. As ideias gregas aparecem sob a
otica dos estudos de Platdo, Aristoteles e dos sofistas que lhes faziam oposicdo. Na
visdo saussuriana, apontamos a arbitrariedade do signo linguistico contraria as relagdes
naturais entre os nomes € as coisas.

PALAVRAS-CHAVE: Relagao. Platdo. Sofistas. Aristoteles. Arbitrariedade.

ABSTRACT:

This work highlights the relation between the names and the things designed by them,
aiming to present the studies that approached the question since the Greek antiquity
until the beginning of the 20™ century. We highlight the Greek and Saussure perspec-
tives, proposing relations of similarity and/or difference between them. The Greek ideas
emerge under the perspective of the studies of Platdo, Aristoteles and of the Sophists
who made opposition to him. In the Saussure perspective, we point out the arbitrariness
of the linguistic sign against the natural relations between the names and the things.
KEY-WORDS: Relation. Platdo. Sophists. Aristoteles. Arbitrariness.
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Introducao

Ao tratar dos primordios dos estudos linguisticos, Camara (1975) salienta
que embora a linguagem nao seja um fendmeno bioldgico, mas uma criagao
social baseada em questdes biologicas, o falar tornou-se tdo mecanico ¢ au-
toevidente que parecia ndo caber um estudo analitico da linguagem. Com o
advento da escrita, esta situa¢ao foi modificada e os homens passaram a perce-
ber a existéncia de formas linguisticas no processo de reduzir os sons da fala a
escrita. Entéo, surgem varios tipos de estudos sobre a linguagem e, dentre estes,
encontramos o que Camara (1975) chamou de Estudo Logico, uma perspectiva
hibrida que interligava a Filosofia e a Linguistica.

Na interse¢ao entre as ci€ncias citadas, surgiram questdes que repercutem
na linguistica até a contemporaneidade. O presente estudo destaca especifica-
mente aquela ligada a discussdo da relag@o entre os nomes ¢ as coisas por eles
designadas com o objetivo de apresentar os principais estudos relativos a esta
questdo até o inicio do século XX, a partir do que visamos a contribuir com os
estudos relativos ao tema.

A questdo parece simples, bem como pode parecer simples, diante do
nivel de informagdes que temos atualmente, pensar que em algum momento
as pessoas se preocuparam em problematizar a razdo de cadeira chamar-se
cadeira, por exemplo.

Entretanto, nos primoérdios dos estudos linguisticos e até os primeiros
anos do século passado, a questdo foi abordada a partir de diversos pontos de
vista. Diante disso, cabe colocar como problematica deste trabalho a seguinte
questdo: Como os estudos iniciais da linguagem e os estudos propriamente
linguisticos abordaram a tematica da relag@o entre os nomes ¢ as coisas por
eles designadas, na qual esta diluida a questao mais ampla da relacdo entre a
linguagem e o mundo? Além disso, que estudos se destacam na proposicao de
solucdes para este problema?

Visando ao objetivo de apresentar os principais estudos que trataram do
tema aqui ressaltado no periodo especificado, bem como a respostas as questdes
colocadas, abordamos a visao dos gregos, por meio da apresentacao dos pon-
tos de vista dos sofistas e de Socrates, pela voz de Platao, no dialogo Cratilo,
delineando o particular convencionalismo dos primeiros, ¢ o vinculo natural
entre nome e coisa, defendido pelo segundo. Ainda sob perspectiva grega,
abordamos o mentalismo aristotélico, destacando seu ponto de vista triadico
sobre a relagdo linguagem e mundo.

A fim de mostrar os diferentes estudos que retomaram o assunto discutido
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no dialogo referido, adentramos a uma das grandes tendéncias dos estudos
linguisticos, a saber, o Formalismo, destacando nela a arbitrariedade do signo
linguistico, segundo a formulacao saussuriana no Curso de Linguistica Geral.
Apos a apresentagdo da perspectiva formalista, discutimos brevemente seus
pontos de convergéncia e/ou divergéncia em relagao aos estudos gregos citados.

A escolha da tematica se justifica e adquire relevancia por tratar-se de
um dos primeiros interesses dos estudos iniciais da linguagem na Grécia.
Ja a escolha da perspectiva tedrica que a retomou se justifica pela intengdo
de apresentar ao leitor os diferentes modos pelos quais a questdao da relagao
entre nome e coisa foi tratada, desde algumas de suas primeiras mengdes na
antiguidade grega, até o surgimento das idéias saussurianas e estruturalistas. A
apresentacao do ponto de vista filoséfico se da porque a principal abordagem
ao estudo da linguagem na Grécia ocorreu através da filosofia', de maneira
que se deu origem ao estudo hibrido acima citado, no ambito do periodo de
estudos que Camara (1975) denominou paralinguistico. Os pensamentos de
Platao e Aristoteles sobre a linguagem sao destacados aqui por serem eles os
mais relevantes estudiosos paralinguisticos.

No didlogo Crdtilo, pelo qual optamos por ser o principal trabalho de Platao
sobre a linguagem, podemos observar, além das ideias do autor, o ponto de vista
dos sofistas ao qual nos ativemos por ser um panorama oposto ao platonico e
por ser um embrido de novas percepcoes linguisticas. Aristoteles, que em muito
partilha o que foi colocado por Platdo, acrescendo-lhe proposi¢cdes mentalistas
e recusando a Doutrina das Formas, junto com o primeiro filésofo constitui o
movimento intelectual que foi inaugurado na Grécia e que foi convertido em
perspectiva hegemonica no pensamento ocidental, como explica Martins (2004).
Diante disso, geralmente, as colocagdes dos sofistas acabam aparecendo apenas
segundo o ponto de vista hegemonico.

A abordagem da arbitrariedade do signo ¢ justificavel, primeiramente, por
exemplificar um pardmetro de uma grande tendéncia do pensamento linguis-
tico, o Formalismo. Depois, pela importancia da teoria da qual ¢ constituinte.

1 Como escolhemos enfatizar nas relagdes entre Filosofia e Linguistica apenas os
estudos gregos iniciais, preterimos teorias relevantes no final do século XIX e no
século XX, como as de Gottlob Frege ou mesmo as de Bertrand Russell, segundo
destaca Miguens (2007). Certamente, as consideragdes destes estudiosos sdo muito
relevantes para a questdo dos nomes ¢ das coisas nomeadas. Porém, segundo o
motivo inicialmente especificado nesta nota, ndo trataremos a tematica escolhida
sob os parametros destes filésofos.
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O estudo saussuriano, ao qual pertence o principio da arbitrariedade, fundou a
ciéncia linguistica, propondo-lhe objeto e método através de sistematizagdes ndo
observadas em estudos anteriores que, embora férteis precursores do que seria
feito pelo linguista genebrino, ndo conseguiram a sistematizagao necessaria a
ciéncia que se configurava, assim como indicam Matos e Brito (2010) quando
tratam da constru¢dao do pensamento saussuriano.

Quanto a metodologia utilizada na presente exposi¢do, podemos dizer que
se trata de uma pesquisa bibliografica, isto €, busca a problematizacdo de um
tema a partir das fontes bibliograficas publicadas, segundo explica Medeiros
(2007). Assim, nossa exposi¢ao e reflexdo baseiam-se nas leituras realizadas.

Para embasar os apontamentos que serdo desenvolvidos a seguir, utiliza-
mos principalmente os aportes tedricos de Auroux (1998), Camara (1975), Costa
(2009), Martelotta (2009), Martins (2004), Platao (2001) e Saussure (2006).

O texto que se segue esta organizado em dois topicos desenvolvidos em trés
e dois subtdpicos, respectivamente. No primeiro topico, perscrutando a relagdo
entre o nome ¢ a coisa nomeada, nos detivemos primeiramente as intersegoes
entre filosofia e linguistica. Para isso, consideramos o didlogo platonico, Crdtilo,
relativo a justeza dos nomes, enfatizando o realismo platonico e o pragmatismo
sofistico. No mesmo topico, continuando a tratar dos estudos gregos sobre a
linguagem, abordamos o mentalismo aristotélico que transcende o pensamento
platonico. Em seguida, no segundo tdpico, nos reportamos brevemente a na-
tureza do signo linguistico, para entdo adentrarmos a arbitrariedade do signo.
Seguindo a ordem proposta, falemos sobre o dialogo platonico.

1. Os primeiros estudos da linguagem na Grécia: a justeza dos
nomes no Crdtilo e a triade aristotélica

1.1. O oraculo de Cratilo

Céamara (1975) divide a historia da linguistica em trés periodos: o pré-
-linguistico, o paralinguistico e a linguistica propriamente dita. O primeiro
compreende O Estudo do Certo e Errado, O Estudo da Lingua Estrangeira e o
Estudo Filologico da Linguagem. Ja no terceiro periodo citado, nos deparamos
com os estudos linguisticos propriamente ditos: o Estudo Historico da Lingua-
gem e o Estudo Descritivo da Linguagem. Foi o linguista sui¢o Ferdinand de
Saussure quem cuidou em oferecer aos estudos linguisticos a sistematizacao
necessaria a abordagem descritiva, estabelecendo, de fato, o Estudo Descritivo
que junto com o Estudo Historico compdem o amago da ciéncia linguistica.
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Colocados estes dois periodos ressaltados por Camara (1975), trataremos
a seguir daquele que o autor colocou entre os citados acima: o periodo paralin-
guistico, que interessa a este trabalho por entrelacar filosofia e linguistica em
suas analises. Os estudos presentes neste periodo sdo o biologico e o logico.
O primeiro propde que mesmo sendo a linguagem algo da cultura, depende de
aspectos biologicos do corpo humano, constituindo-se, portanto, como uma
criagdo social baseada em uma predisposi¢ao bioldgica. Assim, sdo analisadas as
caracteristicas bioldgicas que permitem a utilizagao da linguagem pelo homem.
Para o estudo Logico devemos considerar que o pensamento filoséfico se pro-
cessa por meio da expressao linguistica, de modo que suas sutilezas levam a um
intenso estudo da linguagem. Dai o entrelagamento entre filosofia e linguistica,
segundo corroboram Matos, Brito e Vanderlei (2012) ao tratarem das principais
correntes de delimitacdo do objeto de estudo da Filosofia da Linguagem, Por
sua vez, Camara (1975) explica abaixo o surgimento do estudo /ogico:

A necessidade de tornar a linguagem um instrumento eficaz para
o pensamento filoséfico e de disciplinar o pensamento através do
disciplinamento da linguagem da lugar a um tipo de estudo hibrido,
filosofico e lingiiistico a0 mesmo tempo, a que os gregos chamaram

de l6gica (CAMARA, 1975, p. 18).

Assim, € através da filosofia, segundo explica Camara (1975), que se dd a
principal abordagem ao estudo da linguagem na Grécia. Embora se destaquem
nestes estudos Heraclito, Parménides, Democrito e Epicuro, os mais relevantes
estudiosos da linguagem na Grécia foram Platdo e Aristoteles, sendo o primeiro
o autor do dialogo Cratilo, sua principal obra no campo da linguagem.

Os envolvidos no didlogo sdo Cratilo, Hermogenes e Socrates. Cratilo é
um filésofo da linha de Heraclito, enquanto Hermogenes esta voltado para as
reflexdes de Demdcrito e seus seguidores. Sécrates, por sua vez, pela voz de
Platao, se identifica com as proposi¢des de Heraclito. A grande discussao em
torno da qual eles formularam seus argumentos foi a relagdo entre a lingua e
as coisas por ela designadas.

Heraclito, bem como Cratilo e Socrates, propunha que a palavra ¢ a imagem
exata do mundo. Hermogenes, por seu turno, no inicio do dialogo, partilha o
ponto de vista dos sofistas que, baseados nas ideias de Parménides que “viu,
na multiplicidade das palavras, um produto da imaginacao humana disfarcando
a realidade aos homens” (CAMARA, 1975, p.24), negaram a capacidade da
linguagem de refletir a realidade. Diante disso, podemos dizer que, em suma,
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discutiu-se no Cradtilo se “a linguagem ¢ imposta aos homens por uma neces-
sidade da natureza [...] ou se origina do poder de julgamento dos homens [...]”
(CAMARA, 1975, p.24).

Tais pontos de vista aparecem ja no inicio do didlogo quando Hermogenes
decide comunicar a Socrates o assunto da sua conversa com Cratilo.

Sécrates, o nosso Cratilo sustenta que cada coisa tem por natureza
um nome apropriado e que ndo se trata da denominagdo que alguns
homens convencionaram dar-lhes, com designa-las por determinadas
vozes de sua lingua, mas que, por natureza, tém sentido certo, sempre
0 mesmo, tanto entre os helenos como entre os barbaros em geral

(Platdo, Cratilo, 383ab).

Na citagdo acima, Hermdgenes informa a Socrates o ponto de vista de
Cratilo referente a existéncia de uma relagdo natural entre os nomes e as coi-
sas, em detrimento da teoria que defende que a linguagem é produto de uma
convengdo ou, como citou Camara (1975), produto do julgamento dos homens.
Continuando a explicar o que lhe foi exposto por Cratilo, diz que ao interroga-
-lo a respeito de o nome aplicado a cada homem ser apropriado para o mesmo,
descobre que o procedimento de aplicagdo dos nomes defendido pelo amigo
ndo se aplica a ele. Assim, Cratilo afirma que Hermdgenes ndo ¢ seu verdadeiro
nome. Segundo Hermogenes, Cratilo age como se mediante sua explicagao,
forcosamente, fosse necessario concordar com o que ele fala. Parecendo que
Cratilo esconde alguma coisa da qual tem conhecimento, Hermégenes pede a
ajuda de Socrates para resolver o que chamou de oraculo de Cratilo.

Socrates ressalta a importancia da discussao sobre o conhecimento dos
nomes e, embora declare nao estar em condi¢cdes de conhecer a questao, se
dispde a investigagdo do assunto. O filésofo comega entdo a construir a sua
argumentacgdo fazendo uma série de perguntas a Hermogenes, adepto da con-
ven¢do. Primeiramente, pergunta se ¢ possivel mudar a denominacgao de algo.

- Como! Se eu dou nome a uma coisa qualquer, digamos, se, ao que
hoje chamamos homem, eu der o nome de cavalo, a mesma coisa
passara a ser denominada homem por todos, e cavalo por mim, par-
ticularmente, e, na outra hipotese, homem apenas para mim, e cavalo
para todos os outros? Foi isso o que disseste? (Platao, Cratilo, 385a).

Respondendo positivamente as perguntas de Socrates, Hermdgenes ad-
mite a possibilidade de a relagdo entre o nome e a coisa ser determinada pelo
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que parece a um homem ou pelo que este decide em particular. Continuando a
construgdo de seu raciocinio, Sdcrates primeiro interroga seu interlocutor sobre
apossibilidade de se dizer a verdade ou mentir. Com a admissao de Hermdgenes
de tal possibilidade, o filésofo diz que uma proposi¢ao que se refere as coisas
como elas sdo ¢ verdadeira, sendo falsa aquela que se inclina para o que as
coisas nao sdo. Logo, a palavra pode expressar o que é e o que nao é. Isto posto,
tece algumas consideracdes sobre a proposicao verdadeira, entendendo que ¢
verdadeira no todo e em suas partes, sejam estas grandes ou pequenas. Em tal
discussdo sobre os constituintes, Socrates pergunta se o nome ¢ a menor parte
da proposicdo e, a isto, Hermogenes responde positivamente. Contudo, este
ponto de vista ndo ¢ desenvolvido nesta ocasido. Sera largamente retomado em
outro momento do didlogo, dando vazdo a uma discussdo etimoldgica sobre a
justaposi¢do de elementos no vocabulo, como salienta Camara (1975).

Continuando seu processo argumentativo, o filésofo conclui, junto com
Hermodgenes, que assim como uma proposi¢ao verdadeira o € no todo e em suas
partes, a parte de uma proposicao falsa sera falsa, assim como a sua totalidade,
sendo, portanto, falsos as partes e o todo. Apreende-se, entdo, a existéncia de
nomes falsos e verdadeiros, ja que ha proposigoes de ambos os tipos. Neste
ponto do didlogo, Hermogenes concorda com Sécrates quanto ao fato de o
nome ser a menor parte da proposicao.

Das informagdes mais especificas sobre o nome, Socrates volta a relagdo
entre nome e coisa, afirmando que o nome pelo qual todos designam um objeto
¢ proprio para ele. Porém, continua a indagar a Hermogenes quanto a possibi-
lidade de um ser em particular modificar a lingua, perguntando se um objeto
tera quantos nomes alguém disser que ele tem e pelo tempo que o fizer. Quando
Hermogenes enfatiza que ¢ esta a sua opinido e a defende com o argumento de
que os nomes variam em povos diferentes, vemos na resposta de Socrates uma
referéncia mais concreta ao pensamento sofistico presente, desde o inicio do
dialogo, nas primeiras afirmagdes de Hermogenes a respeito da relagao entre
nomes e coisas ser convencionada pelo crivo humano particular. Vejamos entao
o que disse Socrates:

-Entdo, vejamos agora, Hermogenes, se és também de parecer que
com os seres se da o mesmo, possuindo cada um sua existéncia
particular, como dizia Protdgoras, quando afirmou que o homem ¢ a
medida de todas as coisas, e que, por isso, conforme me parecerem
as coisas, tais serdo elas, realmente, para mim, como o serdo para ti
conforme te parecerem. Ou ¢s de opinido que sua esséncia seja, de
algum modo, permanente? (Platdo, Crdtilo, 386a).
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Sécrates expoe um pressuposto dos sofistas, especificamente de Protago-
ras, de que dependeria do homem a verdade sobre as coisas. Desse modo, ndo
haveria nelas uma esséncia, mas uma verdade a ser determinada pelo parecer
de cada homem, o que a torna relativa.

Hermogenes, ao ser perguntado sobre a sua concordancia em relagao
ao que postulava Protagoras, diz que, embora ja tenha sido levado a tomar o
partido do sofista, sua opinido nao lhe parece muito certa. Socrates, por sua
vez, desconstroi o pensamento de Protdgoras, considerando a existéncia de
homens bons e maus. Estabelece junto com Hermogenes que sdo judiciosos os
individuos que sdo totalmente bons e insensatos os que sdo inteiramente maus.
Entretanto, ndo seria possivel fazer esta diferenciacdo, se a opinido do sofista
estivesse correta, pois um homem ser bom ou ruim dependeria do parecer de
cada um que decidisse julgar. Este critério ndo permitiria definir o que ¢ um
homem bom ou ruim e tornaria tais classifica¢des variaveis.

Contudo, assim como as coisas ndo sdo como parecem a cada um, tam-
bém ndo sdo semelhantes simultaneamente e sempre para todas as pessoas,
como prop0s Eutidemo, citado por Socrates logo apds falar de Protagoras. Tal
raciocinio também ndo permite que existam pessoas boas ou ruins, mas boas
e ruins a0 mesmo tempo. Recusando as duas posigdes, Socrates propde que as
coisas tém uma esséncia permanente.

Ora, se as coisas ndo sdo semelhantes a0 mesmo tempo, ¢ sempre,
para todo mundo, nem relativas a cada pessoa em particular, ¢ claro
que devem ser em si mesmas de esséncia permanente; ndo estado em
relacdo conosco, nem na nossa dependéncia, nem podem ser deslo-
cadas em todos os sentidos por nossa fantasia, porém existem por si
mesmas, de acordo com sua esséncia natural (Platdo, Cratilo, 386de).

Com a proposi¢ao de Socrates, as coisas nao atendem as ideias de Pro-
tagoras tampouco as referidas a Eutidemo. Por outro lado, elas tém esséncias
permanentes, existem em si mesmas segundo suas esséncias naturais. Com isso
em vista, Socrates pde em questdo as acdes e argumenta que, assim como as
coisas, elas estdo ligadas a uma essé€ncia permanente, uma vez que se realizam
segundo a sua propria natureza € n3o como nos aprouver.

Materializando a sua proposi¢do, indaga Hermogenes sobre a acdo de
cortar. Diz que deve ocorrer segundo quer a natureza que algo seja cortado
e com o instrumento apropriado para cortar. Proceder contra a natureza seria
incorrer em falha. Como Hermdgenes concorda com seu argumento, Socrates
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salienta que falar também é uma acdo. Logo, a argumentagdo proposta para o
ato de cortar também serve a acdo de falar, o que faz com que as coisas devam
ser ditas segundo um modo natural.

Contudo, como isto se relaciona a justeza dos nomes? Ora, se nomear
faz parte da acdo de falar, precisa ser feito pelo modo natural e pelo meio
adequado. Com a necessidade de nomear pelo meio adequado, isto €, pelo
nome adequado (assim como para a agdo de tecer € necessaria uma langadeira,
como exemplifica Socrates), nota-se que € preciso haver uma relagao natural
entre nome e coisa, com o primeiro funcionando como instrumento, como o
¢ a langadeira. “O nome, por conseguinte, ¢ o instrumento para informar a
respeito das coisas e para separa-las, tal como a langadeira separa os fios da
teia” (Platao, Cratilo, 388bc).

Seguindo a logica de exemplificar para sustentar seus argumentos, Socrates
traz a discussdo duas colocagdes importantes: a existéncia de um legislador de
nomes ¢ uma analogia que remete a sua tese sobre as coisas terem esséncias
permanentes a respeito das quais os nomes, enquanto instrumentos, informam.
A figura do legislador de nomes surge na extensao da analogia entre nome e
langadeira. Quem utiliza a lancadeira ¢ o teceldo, porém quem a fabrica € o
carpinteiro. De forma semelhante, os nomes utilizados por todos foram trabalho
de um legislador, “um fazedor de nomes” que os impds, como propde Socrates.
O legislador atenta para algo para poder fazer os nomes, e € neste ponto que a
figura do carpinteiro volta a discussdo para exemplificar que assim como este
profissional, para fazer uma langadeira nova, ndo olha para a que porventura tenha
se quebrado, mas para uma imagem de langadeira em si mesma (a ideia de tal
instrumento), o legislador de nomes precisa ter em mente o nome em si. Entao,
conclui-se que existe um nome essencial, assim como uma langadeira essencial.

O legislador de nomes deve proceder como o carpinteiro, tendo os olhos
fixos no nome em si e formando, com os sons ¢ as silabas, comparaveis ao
cilindro ou a madeira que constituem uma langadeira, o nome que € por natu-
reza apropriado para cada objeto. Apds essas reflexdes, Socrates conclui que,
como colocou Cratilo, o nome aplicado a uma coisa € o seu verdadeiro nome
ou o nome que lhe € justo. O filésofo expressa da seguinte forma este resul-
tado da investigacdo que empreendeu junto com Hermogenes: “No decurso
de nossa investigagdo, minha e tua, tornou-se evidente, em contrario do que
assentamos atras, que os nomes, por natureza, t€ém uma certa justeza” (Platdo,
Cradtilo, 391ab).

Considerando entdo que os nomes sdo proprios para os objetos ou coisas
que designam, a linguagem tem correspondéncia com o real. Porém, ndo se
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trata de um nome corresponder a um objeto, pois estariamos falando de tornar
a linguagem uma simples nomenclatura. O nome corresponde, entdo, a ideia
do objeto ou a sua esséncia natural, como podemos perceber na referéncia a
ideia de lancadeira, a qual o carpinteiro deveria recorrer.

1.2. Discutindo o pragmatismo sofistico e o realismo platdnico

A teoria sofistica e o pensamento de Platdo no dialogo aqui referido nos
levam a altercagdo entre os sofistas e os fildsofos socraticos. Recorrendo ao
surgimento da filosofia para explicar o cisma entre eles, devemos salientar que
os povos da antiguidade valiam-se do mito para explicar a realidade. A filosofia
surge como alternativa a explicacdo mitica.

E, pois, demarcando e reivindicando para si um territorio legitimo
para a busca da verdade — ¢ contrapondo-se ao ficticio, ao imagind-
rio, a mentira (acepgdes entdo correntes da palavra mythos) — que o
pensamento filosofico se institui no mundo grego (MARTINS, 2004,
p. 447).

Este caminho que, opondo-se ao mito, busca explicagdes racionais e ver-
dadeiras, logo se bifurca de forma radical, de modo que em um pdlo encontra-
mos os sofistas e em outro, os fildsofos socraticos, a saber, Socrates, pela voz
de Platao, Platdo, ele mesmo, e Aristoteles. Vejamos como estes dois polos se
configuram no que diz respeito a relacdo entre a linguagem e o mundo.

Aos sofistas geralmente ¢ atribuida a tese radical de ndo ser possivel
estabelecer verdades universalmente validas e desvinculadas das relacoes
completas e variaveis da experiéncia humana. Diante do pressuposto de que o
homem ¢é a medida de todas as coisas, como enunciou Protagoras, a verdade
se torna algo variavel, isto €, sem esséncia permanente. A fim de corroborar
tal pensamento de Protagoras, Martins (2004) traz a baila as opinides de um
sofista que compartilha seu relativismo bem como o seu ceticismo. Estamos
falando de Gorgias, especificamente no texto Do ndo-ser que chegou até nos
através de parafrases, notadamente a de Aristoteles em Sobre o Melisso, Xe-
nofanes e Gorgias.

Acrescendo informagdes sobre a perspectiva sofistica da linguagem mos-
trada por Protagoras, Martins (2004) destaca os seguintes pontos do tratado de
Gorgias: a) a impossibilidade de conhecer o real; b) o fato de ndo ser possivel
o ser exterior tornar-se discurso; c) a afirmagdo definitiva de que o discurso
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¢ diferente das substancias e d) a tese de que o discurso ndo pode manifestar
um objeto exterior, mas que o objeto exterior pode manifestar-se no discurso.
Apreciemos agora cada uma destas proposi¢des.

Discutindo o ponto a, podemos ressaltar que, para Gorgias, o real ndo
pode ser conhecido e, se o fosse, ndo poderia ser dito. Se pudesse ser comuni-
cado, ainda assim seria problematico, posto que, segundo o sofista, ndo seria
compreensivel. Este ponto de vista que demarca bem a cisdo entre o real e
a linguagem, além de declarar uma dificuldade anterior a ela, isto ¢, o fato
de ndo podermos conhecer o real, coloca-a no contexto da impossibilidade.
Mesmo que fosse possivel ter acesso as coisas, conhecendo-as, ndo se poderia
comunica-las de forma que fossem passiveis de compreensdo. Se ndo temos
acesso ao real, considerado como algo exterior a nds, ele ndo pode tornar-se
nosso discurso, da mesma forma que algo visivel nao pode se transformar em
audivel, segundo expressa Martins (2004) ao explicar uma analogia de Gorgias
com as percepgdes sensoriais. Nisto consiste o que identificamos neste estudo
como ponto b. O ponto ¢, por sua vez, ¢ participe da tese da impossibilidade
de acessar o real, pois destaca que o discurso e as substancias sdo discrepantes.
No ponto d, precisamos notar a patente concepgao de que a linguagem articula
a existéncia humana. Se a linguagem nao diz o real, considerando que este ndo
pode ser conhecido, n6és nao conhecemos as coisas em um momento prévio a
utilizagdo dela. Portanto, a linguagem ndo ¢ uma representagdo de algo pree-
xistente e autonomo. Por outro lado,

O que tomamos como “o real” pode entdo aqui ser visto como apenas
aquilo que se manifesta para nés como tal no discurso. A passagem
de Gorgias permite-nos, pois, associar ao pensamento sofista um
ponto de vista segundo o qual, em certo sentido, a existéncia humana
¢ lingiiisticamente articulada —um modo de ver no qual a linguagem
desempenha um papel crucial em nossa experiéncia de mundo (MAR-
TINS, 2004, p. 452).

Sendo o real o que ¢ para nés no discurso, ocorre que ndo ¢ possivel
haver esséncias permanentes, pois o real estd para ser determinado, ou so
tomara forma no uso da linguagem, a artesa da possibilidade. Neste contexto,
¢ importante notar entdo a fungdo da linguagem como construtora do real, o
que nos remete a articulagdo da existéncia humana por meios linguisticos.
Veja-se, por exemplo, que “a hipdtese de Sapir-Whorf propde que o mundo
em que vivemos ¢ um ambiente criado socialmente pelos humanos através da
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linguagem” (MARTELOTTA, 2009, p.56).

Considerando que a linguagem ndo é uma representacao do real, o que ela
nos diz s3o as opinides e impressdes dos homens em torno das quais se formam
consensos que sao responsaveis pela estabilidade da linguagem. Saliente-se,
contudo, que tal estabilidade ndo ¢ maior que a de outros assuntos humanos.

Conclui-se que, na abordagem dos sofistas a linguagem, as expressoes nao
significam por si mesmas, mas por estarem associadas aos assuntos humanos,
enquanto articuladoras da existéncia do homem, e por inscreverem-se “circuns-
tanciadamente no fluxo dessas praticas, com efeitos possiveis muito variados,
efeitos que podem talvez ser estimados mas nunca garantidos de antemao”
(MARTINS, 2004, p.453). Este pensamento que traz a ligacao entre as vivéncias
humanas e a linguagem da a expressao linguistica a possibilidade de variagao,
isto ¢, de fazer sentido segundo a sua utilizagdo, podendo significar varias coisas
ou uma coisa e o seu contrario, o que € combatido por Platdo por permitir que
um enunciado falso e um verdadeiro sejam ambos tidos como verdade.

A importancia dada pelos sofistas ao uso da linguagem e a sua inser¢ao no
fluxo das praticas humanas, permite considerar seus estudos como fortemente
ligados a perspectiva pragmatica, constituindo-se um embrido desta.

Opondo-se a abordagem dos sofistas a linguagem, os filésofos socraticos,
e notadamente Platao, serdo contrarios a ideia de que o homem ¢ a medida de
todas as coisas. Para eles, existe um real autonomo e independente dos con-
sensos humanos. Todavia, antes de continuar a tratar deste assunto, precisamos
nos deter um pouco no que € o real para Platdo. Para isso, vamos nos remeter a
Teoria das Ideias, também chamada Doutrina das Formas. Na Republica, Platao
apresenta argumentos nos quais esta teoria ¢ perceptivel:

Ora, ndo costumamos também dizer que o artifice que executa cada
um destes objectos olhando para a idéia, ¢ assim que faz, um as ca-
mas, outro as mesas, de que nos servimos, ¢ da mesma forma para
os restantes artefactos? Porque, quanto a idéia propriamente, ndo ha
artifice que possa executa-la (Platdo, Republica, 596b).

Em um discurso que faz oposi¢do a arte mimética, podemos notar a
referéncia de Platdo as ideias segundo as quais objetos como cama e mesa
deveriam ser construidos por artifices. [gualmente, a remissao a um mundo das
ideias repete-se no Cratilo, didlogo posterior a Republica. Como vimos acima,
quando Socrates, falando analogicamente, compara o trabalho do carpinteiro ao
do legislador de nomes, ele diz que a langadeira, instrumento da acao de tecer,
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sera feita pelo carpinteiro de acordo com a ideia de langadeira, e ndo como
outra langadeira que esteja velha ou quebrada. Como exposto anteriormente,
existe uma langadeira essencial. Este instrumento de tecer ndo esta no mundo
sensivel, porém no mundo das esséncias, o que nos leva a concepcao dualista
que Platdo tem do real.

Platao elabora sua célebre perspectiva dualista do real, sustentando
haver uma oposicao entre o mundo sensivel, das aparéncias, ¢ um
mundo inteligivel, das esséncias ou idéias. [...] Liberto dos “grilhdes”
dos sentidos, no entanto, o intelecto teria em principio a possibilidade
de apreender uma outra dimensao do real, a dimensao das coisas em
si mesmas (MARTINS, 2004, 454).

Nesta concepcdo dualista do real, teriamos, por exemplo, a langadeira
velha, a quebrada, ou mesmo aquela feita daquele ou deste material, como
pertencentes ao mundo sensivel, enquanto a langadeira a qual o carpinteiro
deve recorrer para fazer um novo exemplar deste instrumento esta no mundo
inteligivel ou das ideias. A variagdo e a mutabilidade das coisas, caras aos so-
fistas, estdo nos diversos tipos de langadeira, ligadas ao mundo das aparéncias,
o “mundo que esta ao alcance dos sentidos” (MARTINS, 2004, p. 454).

Acrescentamos ainda, quanto ao mundo inteligivel, que Pessanha (1986
apud MARTINS, 2004) ressalta que, embora se chame ideias as esséncias, elas
ndo existem na mente humana como conceitos ou representagdes mentais. As
esséncias existem em si mesmas, sem ligacdes com os sentidos.

Sob a superficie mutavel e inconstante do real assim como perce-
bido pelos sentidos, haveria entdo uma outra dimensdo, intemporal
e universal, que serviria de morada a tais entidades autonomas, as
esséncias, as quais seriam dotadas de um tipo especial porém real de
existéncia (MARTINS, 2004, p. 455).

Ao pressupor-se que existe o real, mesmo na perspectiva de um tipo espe-
cial de existéncia, também estamos nos envolvendo na questdo do surgimento
do pensamento filosofico, no que tange a busca da verdade, que, por sua vez,
aparece quando Platdo procura demonstrar que o funcionamento da linguagem
pressupoe a verdade, como salienta Martins (2004). Por conseguinte, pode ser
identificada a estabilidade que nao ¢ possivel, a0 menos ndo completamente,
nos sensiveis consensos sofistas.

A importancia que Platdo dava a verdade em relagao a linguagem justifica-
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-se pela negatividade dos consensos sofistas que levaram a injusta condenagao
de Socrates por subversao. Sendo a linguagem de primordial importancia nas
assembleias e tribunais, priorizar os consensos em detrimento da verdade
(aquela que possui uma esséncia permanente), possibilita que mesmo o inocente
seja considerado culpado, uma vez que ela se torna fortuita, posto que seria
determinavel por consensos instaveis que ddo margem a opinides e impressoes.

Acresce ainda que na disputa com os sofistas, além de estabelecer a verdade
acima do consenso, Platdo precisava provar a existéncia do discurso falso, que
era desconsiderada pelos sofistas, bem como distingui-lo do discurso verdadei-
ro. Baseando-se nos pensamentos de Parménides de que aquilo que ndo é, ndo
pode ter qualquer tipo de existéncia, os sofistas argumentavam que ndo havia
distingdo entre discurso falso e verdadeiro. J& que o discurso verdadeiro diz o
que ¢, o discurso falso diz o que ndo ¢. Segundo Parménides, o que ndo ¢ ndo
pode ser dito, de modo que quem profere um discurso falso nada diz, pois se
disser, isto €, se proferir um discurso, forcosamente estara falando a verdade. Em
outras palavras, se houver discurso, ha verdade. Assim, se digo que “Socrates
¢ culpado” ou “Socrates ¢ inocente”, ndo existe a possibilidade de falsidade de
uma das sentengas. Sendo ambas consideradas como discurso, serdo também
admitidas como verdadeiras e sem ressalvas relativas a serem contraditorias,
visto que para os sofistas uma coisa poderia significar algo e o seu contrario.

A fim de provar a existéncia do discurso falso, Platdo precisou desconsi-
derar o que disse Parménides, um de seus principais mentores, € propor que a
verdade ou falsidade de um discurso depende apenas da “estrutura autonoma e
unica do real”, como explicita Martins (2004, p.458). A mesma autora salienta
que o sentido de um enunciado deve ser compreendido como a parcela da rea-
lidade que ele por si mesmo pode descrever objetivamente. E exatamente por
tratar a linguagem como capaz de identificar parcelas da realidade que a teoria
platonica da linguagem pode ser chamada realista.

No Cratilo, esta capacidade da linguagem ¢ declarada quando Socrates
diz que o nome ¢ um instrumento que deve informar a respeito das coisas. Eis
a sua fung@o. Segundo Martins (2004) o nome ideal, para o qual o legislador de
nomes olha, assim como o carpinteiro olha para langadeira ideal para fabricar
uma nova, ¢ aquele que desempenha com perfeicdo a fun¢do de designar a
coisa nomeada. Assim como o furador ¢ feito com o proposito de perfurar e a
langadeira com o proposito de tecer, 0 nome também tem seu propoésito e, se
nao estiver em conformidade com ele, a linguagem nao funcionara. Enfatizamos
que, sendo o nome o instrumento da acao de falar, tendo em mente que Socra-
tes propos que falar ¢ uma a¢ao como tecer, por exemplo, ele precisa falar das
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coisas no sentido de representar a parte da realidade que tem por incumbéncia
identificar e fazé-lo corretamente.

“Em resumo, para funcionar, a linguagem deve transcender as nossas
opinides e ela mesma, respondendo, como ja se disse, ndo a comunidade, mas
arealidade” (MARTINS, 2004, p. 460). Ressalte-se, contudo, que a realidade a
qual a linguagem deve responder ¢ aquela das entidades extralinguisticas auto-
nomas, ou seja, a do mundo inteligivel, conservando-se distante dos consensos
que Platao considerou perigosos. Com a necessidade de o nome corresponder
ao real, ¢ patente a conclusdo do filésofo de que existe uma relacdo natural
entre 0 nome e coisa nomeada.

Sinalizamos que toda esta altercag@o entre sofistas e socraticos localiza-se
no territdrio dos estudos relacionados a verdade no contexto de uma passagem,
mesmo ndo bem demarcada, do pensamento mitico ao racional, determinando
parametros adequados para a explicagdo de fendomenos, tal como explicita
Martins (2004). Vimos anteriormente que a filosofia surge como alternativa
a explicacdo mitica das coisas. A controvérsia entre sofistas e filosofos so-
craticos estd diretamente relacionada a verdade, isto €, algo que decorre da
opinido ou do consenso do homem, sendo este a medida de todas as coisas, ou
existe nas coisas como uma esséncia permanente que nos permite dizer que ha
uma verdade unica e fixa, desconexa da variabilidade dos assuntos humanos.
Portanto, a questao primordial que rege o cisma filosofico aqui colocado €: A
verdade prevalece sobre o consenso ou este se sustenta acima dela? Sao estes,
entdo, os fatores que influenciaram nas diferentes perspectivas citadas sobre a
justeza dos nomes.

1.3. O mentalismo aristotélico: a substituicdo da diade linguagem-real
pela triade Linguagem-alma-real

A concepgdo dual do real, que trouxe a proposicao de Platdo de um mun-
do inteligivel, poderia levar ao pensamento de que ja hé nas postulacdes deste
filésofo um embrido de um mentalismo, tendo em vista toda a abstracdo e virtu-
alidade do real platonico. Todavia, este raciocinio ndo se sustenta uma vez que
as esséncias colocadas sdo externas ao sujeito, o que retém a possibilidade de
um mentalismo ja nas teorias platonicas que acabaram por abordar a linguagem.

O embrido da compreensdo mentalista da linguagem ¢ oferecido pelo
pensamento aristotélico. O tratado aristotélico De Interpretatione® permite a

2 De Interpretatione ¢ o segundo tratado constituinte do conjunto de escritos aristotélicos
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observagao dos inicios de uma visdo mentalista da linguagem. Observemos na
citacdo abaixo como esta visdo se configura:

De um lado, os sons da voz sdo simbolos das disposi¢des da alma,
de outro, as marcas escritas o sdo dos sons da voz. E assim como as
letras ndo sdo as mesmas para todos, do mesmo modo também os
sons. Sao idénticas em todos as disposi¢oes da alma, das quais os
sons sd0 0s primeiros signos, como ja sdo também as mesmas coisas,
das quais aquelas sdo semelhangas (ARISTOTELES, 2013, p. 1).

Em seu comentario sobre o trecho citado, Aquino (2013) ressalta trés pon-
tos que devem ser observados: a escritura, as vozes e o que chamou de paixodes
da alma, referentes as disposigoes da alma, como citado acima. As disposicdes
da alma sdo simbolizadas pela voz, enquanto esta ¢ simbolizada pelas marcas
escritas. Sao entendidos como pertinentes a voz o nome, o verbo e aquilo que
os segue. No texto de Aristoteles a palavra “Interpretacdo” refere-se a uma voz
que significa algo por si, de forma que conjungdes e preposi¢des nao caberiam
neste conceito. Sdo destacados entdo os nomes, os verbos e as oragdes.

“Um nome ¢ um som de voz significante segundo convencao sem tempo,
do qual nenhuma parte é significante tendo sido separada” (ARISTOTELES,
2013, p.1). Sublinhando alguns aspectos desta defini¢do, Aquino (2013) coloca
primeiramente que, pela voz, o nome se diferencia dos demais sons que ndo sao
vozes, sendo também significativo contrapondo-se a outras vozes nao significa-
tivas. Propde também que o nome esteja ligado a conveng¢ao, ndo a relacionada
a relativismos, mas aquela que o difere de vozes naturalmente significativas,
tais como os gritos dos enfermos ou mesmo as vozes de animais brutos. Além
de apresentar essas especificidades, o nome caracteriza-se, a0 menos para as
linguas flexionais como concorda Auroux (1998), por ndo possuir marcas de
tempo, o que o contrapde ao verbo. Por tltimo, nenhuma parte dele € signifi-
cativa em separado e, neste aspecto, o nome se diferencia da oragdo que tem
partes significativas mesmo quando dividida.

O verbo “é porém o adsignificante de tempo, do qual uma parte separada-
mente nada significa; ¢ porém um signo daquilo que ¢ dito de um outro” (ARIS-
TOTELES, 2013, p.1). Concebe-se, a partir disso, que o verbo se distanciara e se
aproximara do nome, respectivamente: o verbo unira a sua propria significagdo
as marcas de tempo e suas partes ndo terdao significagdo se separadas. Aquino

logicos Organon (384 ou 383-322 a.C).
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(2013) ressalta ainda que as tltimas palavras de Aristoteles visam a distingui-lo
ndo s6 do nome, mas do participio, posto que este também significa com o tempo.
A distingao se estabelece quando ¢ dito que o verbo ¢ signo de coisas predicadas
de outro. O participio podera ser colocado tanto na parte do sujeito como na do
predicado, enquanto o verbo sempre se colocara na parte deste ultimo.

Embora abordados por Aristoteles no De Interpretatione, o nome € 0
verbo sdo mais principios da interpretacdo do que a interpretagdo em si uma
vez que, no tratado aqui contemplado, esta concerne a oragao que ¢ uma voz
significativa da qual separadamente algumas das partes sdo significativas,
como uma palavra, ndo como uma afirmagdo ou como uma negagao, segundo
expressa Aquino (2013). Assim como o nome e o verbo, a oragdo ¢ uma voz
significativa. Entretanto, como explicitado a pouco, algumas de suas partes sao
significativas quando separadas, aspecto em que difere do nome e do verbo.
Note-se que o autor diz que s6 algumas partes significam, o que pressupoe
partes ndo significativas, como a negagdo que ndo significa por si. Por outro
lado, significam as relagdes de uma coisa para com a outra, segundo explica
Aquino (2013).

Destacando a oragdo, posto que o nome ¢ o verbo seriam principios, €
dito que ocorre interpretagdo quando se expde a verdade ou falsidade de algo.
Diante disso, s6 a oragdo enunciativa na qual se considerava encontrar os valo-
res falso e verdadeiro era chamada interpretacdo, o que provavelmente decorre
da necessidade de tomar como sentengas s6 aquelas que fossem verificaveis
quanto ao valor de verdade, como os filosofos acreditaram por muito tempo,
segundo explica Espindola (2010).

Feitas estas colocagdes acerca do que esta nas vozes citadas por Aristote-
les, bem como quanto ao que o filésofo destaca como interpretagdo, voltemos
a tratar da primeira citagdo desta se¢do, atendo-nos aquilo que nos permite
perceber o que ¢ nomeado mentalismo.

As disposi¢des da alma simbolizadas pela linguagem “sao o resultado do
impacto do mundo sobre o0 homem, o modo que aquele o afeta” (MARTINS,
2004, p. 465). Note-se que ha um deslocamento da significagdo primeira das
palavras: ela deixa de ser exterior, diretamente relacionada ao real, para ligar-
-se ao ser interior, a alma, que nesta perspectiva ¢ o seu lécus. Mesmo que a
significagdo esteja agora diretamente ligada a mente humana, ndo ha espago
para relativismos que postulem ser o homem o metro para a significagao.

Aristoteles desfaz equivocos dessa natureza ao colocar que as disposi¢des
da alma sdo as mesmas para todos, de modo que a linguagem represente uma
ordem Unica e objetiva, distante da variabilidade proveniente da consideragao
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das subjetividades. Inclusive, o que garante que as disposi¢des da alma sejam
as mesmas € o fato de, em ltima instancia, “reproduzirem por semelhanca a
estrutura do real” (MARTINS, 2004, p. 465). Desta forma, ressalta-se o racio-
cinio aristotélico acima de que ocorre identidade entre as disposi¢des por serem
as mesmas as coisas das quais elas sdo semelhancas, o que ¢ explicado abaixo
por Aquino (2013) ao comentar o fragmento em questao:

Assim como as paixdes da alma s@o as mesmas junto a todos, assim
também as coisas sdo as mesmas junto a todos, pois as paixdes da
alma, diz o filésofo, sdo semelhangas das coisas que existem na

realidade (AQUINO, 2013).

Embora observemos em Aristoteles a configuragdo de um mentalismo,
vemos que na causa da uniformizagdo das disposi¢cdes da alma acaba ocor-
rendo uma forma de tributo a realidade, de modo que se torna possivel falar
de aproximagdes entre as concepgdes platdnica e aristotélica por serem ambas
tributarias da realidade em tltima instancia.

Além de compartilhar a aversao platdnica ao relativismo sofistico, vemos
assim que Aristoteles também advoga relagdes estaveis e objetivas no que tan-
ge a ligagdo da linguagem com entidades extralinguisticas. O que configura o
mentalismo de Aristoteles e o diferencia de Platao ¢ o tipo de entidade extra-
linguistica que se julga estar em questdo quanto ao significado das expressoes
linguisticas. Eis o cerne da diferenga entre os pensadores, segundo explica
Cornford (2001, p.77 apud MARTINS, 2004, p. 463):

O platonismo desconfia dos sentidos e os condena. Os olhos e os
ouvidos ndo sdo, para os platonicos, a janela da alma, abrindo-se para
a realidade. A alma vé melhor quando essas janelas estdo fechadas
e mantém uma silenciosa conversagao consigo mesma na cidadela
do pensamento. O espirito de Aristoteles inclinava-se naturalmente
para outra direcdo, para o estudo do fato empirico. Seu impulso era
explorar o campo da experiéncia com insaciavel curiosidade.

O mundo sensivel que Platao rejeitava foi acolhido por Aristoteles que
preferia o estudo do fato empirico. Para além do que nos é perceptivel pelos
sentidos ndo haveria entdo um mundo inteligivel, como morada das esséncias.
De certa forma, na teoria de Aristoteles as esséncias estariam presentes, assim
como as coisas do mundo, todavia, estas e aquelas, intermediadas pelo intelecto
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humano que seria dotado da capacidade de abstrair as esséncias do universo a
partir do contato como real em si. Rejeitada a Doutrina das formas que permitiu a
Platao fugir dos consensos sofisticos, Aristoteles necessitava de uma alternativa
que lhe permitisse fugir igualmente de tal perspectiva radicalmente pragmatica.

A sua alternativa configura-se pela compreensdo de que a linguagem esta
primeiramente subordinada a capacidade mental ou racional humana, de forma
que as expressoes linguisticas tém por fun¢do primeira a representagao do que
vai no espirito, segundo explica Martins (2004), e ¢ desta maneira que 0s sons
da voz sdo simbolos das disposi¢des da alma, o que configura o movimento
que é o embrido do mentalismo. Vejamos esquematicamente como as teorias
de Platdo e Aristoteles convergem e divergem:

Esquema 1.0: Teorias Platonicas e Aristotélicas: Convergéncias e Divergéncias

‘ Negagdo do radical Pragmatismo Sofistico ‘
[
[ 1

‘ Diade Platbnica ‘ ‘ Triade Aristotélica ‘
!—‘—\ [ } 1
. . Disposigao
Linguagem Real Linguagem Real
guag guag da alma

(Mundo inteligivel)
[

[
‘ Ambas Tributarias do Real ‘

No esquema acima, em primeiro plano, vé-se um ponto de convergéncia
quanto a negagao do ponto de vista dos sofistas por parte de ambos os pensadores
em questdo. No plano mediano, observamos primeiramente a diade platonica,
com a especificagdo do que ¢ o real para este filésofo, e em seguida a concepcao
aristotélica que substitui a diade linguagem-real pela triade linguagem-dispo-
si¢cdes da alma-real explicada pelo fato de a linguagem representar a abstragao
que o intelecto faz das coisas particulares, como salienta Martins (2004).

O pensamento triadico colocado pela autora remete-se ao esquema terndrio
de Auroux (1998, p.97) que diz que “como os estados da alma sdo no essencial
representagoes, eles colocam em jogo uma relag@o a realidade externa. Temos
entdo uma “triade semidtica”: som, estado da alma, forma das coisas”. Discu-
tindo o De Interpretatione, o autor trata dessa proposi¢do na qual elementos
linguisticos sdo signos de estados da alma que, por sua vez, voltam-se para
a estrutura do real, representando-o. Constitui-se assim o tributo ultimo ao
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real feito por Aristoteles. Platdo faz o mesmo, mas o seu real € replicado por
considerar um mundo sensivel ¢ um mundo inteligivel. Portanto, ambos sdo
tributarios do real, como visto no ultimo plano do esquema 1.0.

Como vimos antes, a recusa de Aristoteles a Teoria das Formas, ndo faz
com que considere a variabilidade sofistica. “Aristoteles localiza no homem
0 espago em que a dispersdo ¢ a variabilidade fenoménica se reduzem a uma
ordem essencial” (MARTINS, 2004, p. 465). Uma linguagem objetiva deve
representar primeiramente aquilo que toma forma neste espaco particular, que
seria algo, de certa forma, correspondente a mente humana.

Os estudos de Aristoteles estdo prioritariamente voltados a Logica que,
por seu turno, investiga a faculdade mental distintiva que faz do homem um
animal racional. Desde Aristoteles a Logica se ocupa dos principios que regem
a articulag@o racional do pensamento. A preocupacdo do filésofo com a lin-
guagem vem do fato de considerar necessario que as linguas humanas possam
ser vistas como uma base estavel para a articulagdo racional do pensamento,
e como formas objetivas de representar para que possam exercer a fungdo de
meios de comunicagdo confiaveis.

Uma palavra deve significar a mesma coisa, mesmo em diferentes cir-
cunstancias de uso. Com a variabilidade como caracteristica a linguagem nao
serviria ao propodsito dos estudos logicos. A fuga a variabilidade é permitida
pela inclusdo das disposi¢des da alma na teoria do filosofo estagirita. Como
elas sdo as mesmas para todos, as linguas humanas sao sistemas de simbolos
que representam uma linguagem universal decorrente de os homens apreende-
rem a realidade da mesma forma. A linguagem universal ¢ uma representacao
interna do real (com suas entidades, propriedades e relagdes) ocorrida através
do exercicio da faculdade racional humana.

Todavia, nem sempre a linguagem representara a estrutura do pensamento
e do real. E neste sentido que Aristételes colocou outras duas potencialidades da
linguagem: uma relativa a persuasdo, na Retorica, e outra a beleza, na Poéfica.
Além disso, vimos que o De Interpretatione ¢ antes de tudo voltado para a oragao
relacionada a valores de verdade. Oragdes que ndo sao verdadeiras, tampouco falsas,
ndo sdo o interesse do tratado. Desta forma, as frases declarativas constituem-se
o0 seu objeto de estudo, de maneira que as teorias que derivam das preocupagdes
aristotélicas com a Logica instituem-se pela demarcagdo do territorio “daquilo
que deveria ser considerado como a dimensao prioritaria ou nuclear do fenomeno
lingiiistico - o seu amago literal e declarativo.” (MARTINS, 2004, p. 468).

Contudo, ndo convém aprofundarmos este assunto. O importante, tendo
em vista os objetivos deste estudo, ¢ perceber que na teoria de Aristoteles a
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relagdo entre nomes e coisas nao ocorre diretamente, posto que a linguagem
ndo representara o real, mas a sua ac¢ao sobre o espirito do homem, isto é, as
disposi¢des da alma que reproduzem por semelhanca a estrutura do real. Assim,
tais disposi¢des t€ém um papel mediador na relagdo nomes e coisas.

Vimos que mesmo considerando o homem em suas analises, Aristoteles
nunca o tomou como faziam os sofistas, ou seja, considerando-o a medida
de todas as coisas. Entretanto, De Interpretatione o coloca como favoravel a
convencao humana no que respeita a dizer que o nome ¢ uma voz significativa,
“segundo a instituicdo humana procedente do beneplacito [ou agrado] do ho-
mem” (AQUINO, 2013). Posteriormente, Aquino (2013) comenta que o nome
ndo pertence a natureza, endossando o fato de ser instituido pelo homem, o
que demonstra um direcionamento diferente das relacdes naturais entre nome
e coisa, perceptiveis no Cratilo.

A cisdo entre sofistas e fildsofos socraticos como Aristoteles, que res-
pectivamente corresponde ao pragmatismo ¢ ao realismo como configurados
acima, nos remete também a polémica que dividiu os filésofos gregos em
convencionalistas ¢ naturalistas.

Enquanto os primeiros defendiam que tudo na lingua era conven-
cional, mero resultado do costume e da tradigdo, os naturalistas
afirmavam que as palavras eram, de fato, apropriadas por natureza
as coisas que elas significavam (CEZARIO, COSTA, FURTADO DA
CUNHA, 2003, p. 30).

No grupo dos convencionalistas podemos identificar os sofistas, em vir-
tude da énfase que davam aos consensos humanos e as circunstancias em que
a linguagem era usada como determinantes para o seu sentido. Platdo, por seu
turno, mostra estar entre os naturalistas, tendo em vista sua defesa da relacao
natural entre nome e coisa, bem como da necessidade de o nome ser instru-
mento da agdo de falar, realizada sempre segundo quer a natureza sob pena de
nao funcionar caso ocorra o contrario. As circunstancias em que a linguagem
¢ usada sdo indiferentes a esta abordagem. Aristoteles, por sua vez, embora
se oponha aos sofistas, acredita na convencgdo desde que esta ndo suponha a
aceitagcdo dos perigosos relativismos sofisticos como vimos acima.

Repercutindo em estudos posteriores, o convencionalismo e o naturalis-
mo nos permitem identificar um fundamento ligado a relagdo entre o nome e
a coisa nomeada, a saber, a arbitrariedade do signo linguistico, como colocada
por Saussure.
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2. A arbitrariedade do signo linguistico segundo as reflexdes saus-
surianas

2.1. A natureza do signo linguistico

Antes de comecarmos a tratar das reflexdes acerca da arbitrariedade do
signo linguistico, cumpre primeiramente analisarmos a natureza do signo do
qual ela é um principio fundamental.

Para Saussure, a lingua esta longe de ser uma nomenclatura na qual en-
contrariamos uma lista de nomes correspondentes as coisas. Entre os varios
motivos que tornam uma concepgao como esta problematica estao a suposi¢ao
de que existem ideias preexistentes as coisas, a falta de explicagdes relativas a
natureza do signo, ¢ a inferéncia de que o vinculo que une o nome ¢ a coisa ¢
algo simples. Embora devamos concordar que para Saussure a unidade linguis-
tica € uma coisa dupla, devemos considerar o assunto mais detalhadamente.

Os dois elementos em questdo ndo sdo uma palavra e uma coisa, mas
uma imagem acustica e um conceito. Além disso, sdo ambos psiquicos € estao
unidos no cérebro por um vinculo de associagdao. Vejamos entdo como Saussure
(2006, p. 80) explicita a existéncia desses dois constituintes, bem como a sua
natureza psiquica:

O signo lingiiistico une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito
e uma imagem acustica. Esta ndo ¢ o som material, coisa puramente
fisica, mas a impressdo (empreinte) psiquica desse som, a representa-
¢do que dele nos da o testemunho de nossos de sentidos; tal imagem
¢ sensorial e, se chegamos a chama-la “material”, ¢ somente neste
sentido, ¢ por oposi¢do ao outro termo da associagdo, o conceito,
geralmente mais abstrato.

Desta forma, ndo ha algo preexistente que deva ser nomeado em uma
relacdo simples entre coisa e palavra. Por outro lado, existe um conceito e uma
imagem acustica, ambos destituidos de materialidade, pois sdo psiquicos. Um
dado conceito suscita no cérebro uma imagem acustica correspondente em um
fendmeno inteiramente psiquico, como ressalta Saussure ao falar do circuito
de fala no qual s@o colocadas duas pessoas A e B.

Matos, Brito e Satude (2012) explicam que o ponto de partida do circuito
estara situado no cérebro de A, por exemplo, onde estardo os conceitos associa-
dos as imagens acusticas que tém por fungdo exprimi-los. Na situagdo em que
um conceito suscita no cérebro uma imagem acustica correspondente, ocorrera
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um fendmeno inteiramente psiquico, ao qual se seguird um processo fisiologico
em que os orgaos da fonacdo receberdo do cérebro o impulso correlativo da
imagem. Em seguida, se dara um processo fisico que consiste na propagacao
de ondas sonoras da boca de A até o ouvido de B. De modo inverso, o circuito
se prolongara em B. Ou seja, do ouvido ao cérebro no processo fisioldgico de
transmissdo da imagem acustica e, posteriormente, no cérebro, sera associada a
imagem acustica ao conceito a ela correspondente. No que respeita a primeira
parte do circuito em A, ultima em B, o fendmeno em questao € psiquico.

Saliente-se ainda que tampouco a imagem acustica tem materialidade,
uma vez que o constituinte do signo ndo ¢ o som, mas a impressao que temos
dele através dos nossos sentidos. O fendomeno €, portanto, sensorial. Qualquer
associacdo da imagem acustica com a materialidade se da apenas por oposicao
ao outro termo constituinte do signo, o conceito, que ¢ muito mais abstrato.

Por conseguinte, o objeto ao qual o signo esta relacionado, o referente ou
coisa nomeada, ndo faz parte da constituicio do signo. Assim, s aparentemente
ha dois elementos em questdo, o signo e o referente, visto que, o primeiro tem
constituicao dupla, a saber, uma imagem acustica e um conceito que combinados
formam o que é denominado signo. Entretanto, como geralmente esta palavra
¢ usada para designar apenas a imagem acustica, coube a Saussure desfazer a
possivel ambiguidade entre esta parte e o todo, propondo novas designacdes
que relacionassem as trés nogdes, signo e constituintes, conservando-lhes a
diferenga. Dai preservou-se a palavra signo e surgiram os termos significante
e significado para designar respectivamente a imagem acustica e o conceito. O
signo, assim configurado, tem como uma de suas caracteristicas fundamentais
a arbitrariedade que sera abordada a seguir.

2.2. A arbitrariedade do signo linguistico

O signo linguistico possui duas caracteristicas fundamentais: a arbitra-
riedade e o carater linear do significante. Em virtude do objetivo de destacar
neste estudo as relagdes entre os nomes e as coisas nomeadas, enfatizaremos
apenas o primeiro principio.

Pouco antes dos apontamentos de Saussure no Curso de Linguistica Geral
(1916), Max Miiller, fil6logo sanscritista que viveu no século XIX, abordou a
tematica da relagdo entre a linguagem e o mundo com a teoria “Ding-Dong”
que colocava a linguagem como nascida da harmonia entre o som e o sentido,
segundo Camara (1975) afirma. Todavia, o ponto de vista de Miiller esta mais
direcionado a defesa da relagdo natural entre o nome e a coisa, tal como colo-
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cou Platao na antiguidade, em virtude do processo harmonico que propde. Seu
contemporaneo William Whitney, por outro lado, defendia o arbitrario do signo,
como explicita Saussure, caminho pelo qual o préoprio linguista genebrino en-
veredou. Para ele, o que ha de arbitrario no signo linguistico ¢ a relag@o entre o
significante e o significado. Contudo, os constituintes estendem a arbitrariedade
ao todo, o signo, como ¢ possivel observar abaixo:

O laco que une o significante ao significado ¢ arbitrario ou entdo,
visto que entendemos por signo o total resultante da associagdo de um
significante com um significado, podemos dizer mais simplesmente:
o signo lingiiistico ¢é arbitrario (SAUSSURE, 2006, p. 81).

Sendo o vinculo que une significante e significado arbitrario, nao hé ne-
nhuma relagdo natural entre uma sequéncia de sons e o conceito ao qual ela se
refere. Por isso, pode-se dizer que entre a sequéncia de sons “cadeira” e a ideia
de um assento que geralmente tem quatro pernas, pode ter diversos formatos
e ser feito de diversos materiais, ndo ha nenhum tipo de motivagdo ou relagao.
Desta maneira, ndo podemos confundir o signo com o simbolo, o indice e o
icone, uma vez que estes possuem de alguma forma uma relagdo com aquilo
que designam, tal como ¢ possivel apreender em Wilson e Martelotta (2009).

As faces do signo estdo unidas por convengao social. “Com efeito, todo
meio de expressao aceito numa sociedade repousa em principio num habito
coletivo ou, o que vem a dar na mesma, na convengao” (SAUSSURE, 2006,
p. 82). O fato de o signo linguistico ser arbitrario ndo implica intervengdes in-
dividuais, ndo cabendo, portanto, ao individuo falante o poder de designar este
ou aquele significante para um ou outro significado. O primeiro ¢ imotivado
em relagdo ao segundo. Podemos considerar como exemplo que comprova a
arbitrariedade o modo particular com que cada lingua expressa seus conceitos,
como afirma Costa (2009). Diante disso, temos window, finestra, ou janela
como significantes diferentes para o mesmo significado.

A impossibilidade de o individuo intervir no sistema linguistico ressalta
a sua autonomia. Segundo Saussure, a lingua possui regras internas que orga-
nizam seu funcionamento, o que nega a influéncia de motivagdes externas. Os
signos arbitrarios tém seu valor estabelecido dentro do sistema por relacdes
de oposicao com os demais signos, como nos mostra a teoria do valor linguis-
tico. Martelotta (2009) salienta que estudos relacionados a lingua anteriores
a Saussure ja haviam postulado a existéncia de um conjunto de elementos e
de regras que comandavam sua combinagdo. A inovagdo saussuriana consiste
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no pensamento que enfatizou a relagdo entre os elementos como constituinte
primordial para a determinag@o de um termo.

Comentando a questdo do valor em Saussure, Matos, Brito ¢ Saude
(2012) salientam que duas massas amorfas estdo em questdo no funciona-
mento linguistico: as ideias e os sons. A lingua nao se estabelece no territorio
da primeira, tampouco da segunda. No fato linguistico em seu conjunto, a
lingua se assemelha a uma série de subdivisdes contiguas que sdo “marcadas
simultaneamente sobre o plano indefinido das idéias confusas (4) e sobre o
plano ndo menos indeterminado dos sons (B)” (SAUSSURE, 2006, p. 130). A
fun¢ado da lingua ndo € criar um meio fonico material para expressao das ideias,
mas ser intermedidria entre o pensamento e o som, de maneira que uma uniao
conduza a delimitagdes reciprocas de unidades sem que estejam implicadas a
materializagdo do pensamento ou a espiritualizagdo dos sons. Por conseguinte,
a lingua ndo esta ligada a substancia, mas a forma. Nos dois dominios amorfos
citados, é plenamente arbitraria a escolha de uma dada porgdo acustica para
uma determinada ideia.

Segundo o exposto, ¢ uma ilusdo considerar um termo como a simples
unido entre uma imagem acustica e um conceito, pois isto resultaria em isolar
os elementos da totalidade solidaria da qual fazem parte. Nao se deve, portanto,
estudar as partes do todo, visando a reconstitui-lo, porém partir do todo para
chegar aos elementos que ele encerra. Sao as relagdes entre os elementos que
vao determinar o valor que se configura como uma parte da significag@o, da
qual esta tltima é dependente. No signo linguistico, a significagao estara ligada
a contraparte da imagem auditiva. Entretanto, ela s6 sera determinada por ob-
servarmos que o conceito também deve ser considerado por sua associagdo com
outros conceitos, em uma relacao horizontal, diferente das relagdes verticais
entre significante e significado.

Notemos ainda que os valores foram colocados segundo um principio
paradoxal: de um lado temos o conceito como contraparte da imagem auditiva
no interior do signo e, do outro, a relagdo que une os dois constituintes do signo
como contraparte de outros signos da lingua. Segundo este principio paradoxal,
os valores sdo sempre constituidos de coisas dessemelhantes e semelhantes.
As disparidades permitem que as palavras sejam trocadas por coisas desseme-
lhantes, tal como uma palavra trocada por uma ideia. As semelhangas, por seu
turno, permitem que uma palavra seja comparada com algo da mesma natureza,
isto é, outras palavras.

Desta forma, pensando na determinacdo de um valor, ndo se pode deixar
em concurso apenas a relagio estabelecida entre uma palavra e uma ideia. E

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



A relagdo entre os nomes e as coisas: reflexdes gregas e saussurianas 197

primordial que a palavra seja comparada com outras palavras, com as quais
possa estabelecer oposicao, travando relagdo com o sistema linguistico ao qual
pertence. Com este procedimento duplo, ocorre respectivamente o estabele-
cimento da significacao e do valor, o que nos traz valores que emanaram do
sistema, entendendo-se assim a inexisténcia de conceitos dados de antemao.
A caracteristica mais exata de um termo sera ser o que os outros nao sio.
Neste contexto, no qual as relagcdes sdo fundamentais, Saussure (2006, p.
136) ressalta a importancia de o processo que produzird sentidos e valores ser
completo, considerando as relagdes com coisas dessemelhantes e semelhantes:

Quando afirmo simplesmente que uma palavra significa alguma coisa,
quando me atenho a associa¢do da imagem acuistica com o conceito,
fago uma operagéo que pode, em certa medida, ser exata e dar uma
idéia de realidade; mas em nenhum caso exprime o fato lingiiistico
na sua esséncia e na sua amplitude.

Transcendendo a associacdo entre o significante ¢ o significado, uma pa-
lavra s6 pode ter seu valor fixado pelo concurso com aquilo que se encontra ao
seu redor, de modo que, fazendo parte do sistema, além de revestir-se de uma
significagdo, adquire um valor. Sublinhe-se entdo que o valor e a significagdo
sdo fendmenos diferentes.

Tendo afirmado que o valor linguistico considerado em seu aspecto con-
ceitual requer necessariamente o procedimento duplo citado acima (troca por
coisas dessemelhantes e comparagao de coisas semelhantes), precisamos ressal-
tar ainda a imaterialidade do significante como elemento que também concorre
para a teoria do valor linguistico, como coloca Saussure (2006, p. 137) abaixo:

O que importa na palavra ndo ¢ o som em si, mas as diferengas fonicas
que permitem distinguir essa palavra de todas as outras, pois sao elas
que levam a significag@o. Isso surpreendera, talvez; mas onde estaria,
em verdade, a possibilidade de contrario? Ja que ndo existe imagem
vocal que responda melhor que a outra aquilo que estd incumbida
de transmitir, ¢ evidente, mesmo a priori, que jamais um fragmento
de lingua podera basear-se, em ultima analise, noutra coisa que nao
seja sua ndo-coincidéncia com o resto.

Quando Saussure, tratando do significante enquanto imagem acustica,

coloca o termo empreinte para referir-se a impressao psiquica que temos de
um som € nao ao som em si, ele ja retirava o significante do terreno da ma-
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terialidade sonora, posto que, “todos os valores convencionais apresentam
esse carater de ndo se confundir com o elemento tangivel que lhes serve de
suporte”(SAUSSURE, 2006, p.137). A teoria do valor vem corroborar esta
ideia ao retomar que o que importa nao ¢ o som, mas as diferencas fonicas que
distinguem uma palavra de todas as outras, levando a significagdo. Nao havendo
imagens vocais predeterminadas como mais ou menos apropriadas para o que
desejam expressar, um fragmento de lingua ¢ determinado pela sua relagao de
nao-coincidéncia com os demais elementos do sistema. Exemplificando este
principio de diferenciagdo a partir de letras, consideremos a letra ¢ que pode
ser escrita de varias formas, isto é, com diferentes fontes graficas. Todavia, o
importante ¢ o fato de ser a letra 7 € ndo d, p ou /, ndo coincidindo, portanto,
com as demais constituintes do alfabeto.

Feitas estas colocagdes acerca do significado e do significante, devemos
sublinhar algumas especificagdes sobre as relagdes pressupostas na teoria do
valor. O significante estabelece relagdes com outros significantes da lingua,
como nas imagens acusticas das palavras “filho” e “filha”. O conceito, ou signi-
ficado, por sua vez, estabelece relagdes com outros conceitos, como a “ideia de
filho” e a “ideia de filha”. Estas rela¢des serdo de diferenca. Considerando, por
outro lado, o signo total em suas relagdes com outros signos totais do sistema
linguistico, o que temos sao relagdes de oposi¢cao. Dai o fato de a lingua ser
um sistema subjacente de elementos que se opéem.

Das informagdes colocadas sobre o valor linguistico percebemos entdo que,
estando em questdo o significante, o significado ou o signo total, a lingua nao
possui ideias ou sons preexistentes ao sistema linguistico. O que apresenta sao
diferencas conceituais e fonicas e oposi¢ao entre signos, todas estas resultantes
de relagdes sistematicas. A partir da teoria do valor, é possivel observar que a
linguagem ndo tem relagdes com o mundo para que um valor linguistico seja
determinado, posto que os valores serdo estabelecidos no interior do sistema.
Os signos aceitos como meios de expressao em uma sociedade, por sua vez,
submetidos ao habito coletivo ou convengdo, serdao dominados pelo arbitrario.
O sistema possui, por conseguinte, certa autonomia, como citado anteriormente.

Segundo salienta Neves (1997), essa autonomia do sistema esta apoiada
na arbitrariedade que exclui a possibilidade de influéncia do falante e de outras
motivagdes externas, embora ndo impega a mutabilidade linguistica.

Para contestar a arbitrariedade, alguém poderia dizer, por exemplo, que as
exclamagdes sdo motivadas ou mesmo que as onomatopeias o sdo. Entretanto,
as exclamagdes mudam de lingua para a lingua, o que nao ocorreria se houvesse
um vinculo natural entre o significante e o significado, uma vez que as mudan-

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



A relagdo entre os nomes e as coisas: reflexdes gregas e saussurianas 199

¢as em uma parte implicariam em transformagdes na outra. As onomatopeias,
por sua vez, sdo imitagdes aproximadas e ja meio convencionadas de sons de
animais ou ruidos. Deste modo, ndo ¢ possivel trata-las como fendmenos total-
mente motivados que possam invalidar o principio da arbitrariedade. Todavia,
Saussure admite que a arbitrariedade tem limitagdes ligadas a associagdes e
motivagdes relativas: “assim, ‘vinte’ é imotivado, mas ‘dezenove’ ndo o € no
mesmo grau, porque evoca os termos dos quais se compde, ‘dez’ e ‘nove’.”
(MARTELOTTA, 2009, p. 120).

Consideradas estas possiveis objegoes, ressaltemos por ultimo, que a ar-
bitrariedade exerce um papel importante na caracterizacdo do signo linguistico
como mutavel e imutavel. Saussure afirma que o tempo, a massa falante ¢ a
arbitrariedade sdo fatores que concorrem para a mutabilidade e para a imutabi-
lidade. Destacando a arbitrariedade, vemos que ela corrobora a imutabilidade
por descartar a possibilidade de influéncia do individuo, de forma que este
ndo tem poder de modificag@o sobre a lingua. Por outro lado, o fato de o signo
ndo estar ao alcance do falante para que ele o modifique, ndo impede que haja
alteragdes na lingua.

Como o signo ¢ arbitrario, ndo esta ao alcance do individuo modifica-lo
ou impedir que se modifique por outros fatores diferentes da sua interferéncia.
Nao havendo relagdes naturais entre o significante e o significado, o deslo-
camento da relacao destes constituintes € possivel. Assim, concluimos que
a arbitrariedade mantém a imutalidade, excluindo a influéncia individual, ao
mesmo tempo em que permite a mutalibidade,“afrouxando” o vinculo entre os
constituintes do signo por ndo haver relagdo natural entre eles. Estdo associados
em virtude da convencao.

A defesa saussuriana da arbitrariedade do signo linguistico traz suas re-
flexdes para o convencionalismo, defendido pelos sofistas, ja que em nenhum
momento o linguista advoga haver uma relagdo natural entre o signo e o que
¢ por ele designado. Em razao disso, ndo ha concordancia de Saussure com o
pensamento platonico de a palavra corresponder ao real, nem mesmo se falarmos
do real relacionado ao mundo das ideias.

Poderiamos dizer que ha uma convergéncia entre os pensamentos de Platao
e Saussure pelo fato de ndo falarem de uma relagdo simples entre um signo e
um objeto, tendo em vista que o primeiro acredita que a palavra esta relacionada
naturalmente com a esséncia do objeto e, o segundo, por seu turno, defende a
constituicdo dupla do signo, sendo o referente algo exterior. Entretanto, esta
hipoétese deve ser descartada, pois o raciocinio de Platdo ainda relaciona a lingua
a fatores externos ao sistema linguistico, enquanto o de Saussure determina
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que os elementos adquirem valor no sistema que deve ser considerado em sua
imanéncia. Os dois estudiosos acabam divergindo radicalmente quanto a relacdo
entre a linguagem e o mundo. O argumento do filésofo ¢ logo desconsiderado
por indicar que existem ideias preexistentes as palavras, o que ¢ negado por
Saussure como foi dito acima.

Vale salientar, todavia, que embora Saussure fosse um adepto da con-
vengao, seu ponto de vista ndo era idéntico ao dos sofistas. Hermogenes, que
inicialmente defendeu a convengao no Crdtilo, acreditava que o homem poderia
interferir na lingua nomeando as coisas segundo elas lhe parecessem, o que se
baseava no argumento sofistico de que o homem ¢ a medida de todas as coisas,
como dizia Protagoras. Infere-se disso que o homem individualmente tem poder
sobre a lingua, o que € uma ideia totalmente repudiada por Saussure desde o
estabelecimento da dicotomia lingua e fala quando, ao escolher a lingua como
objeto de estudo da linguistica e caracteriza-la como social em detrimento da fala
que ¢ individual, o linguista exclui o que ¢ particular dos estudos linguisticos.

A comprovacgao desta concepgao esta, por exemplo, na dicotomia muta-
bilidade e imutabilidade na qual percebemos que a lingua ¢ inalteravel no que
diz respeito ao poder do falante de modifica-la, ndo sendo, porém, intangivel
ja que a massa falante e o tempo sdo “agentes duplos” por serem fatores de
mutabilidade e imutabilidade assim como a prépria arbitrariedade. Deste modo,
a lingua pode ser transformada sem que ninguém a transforme, segundo ex-
pressam os organizadores do Curso de Linguistica Geral em nota. Portanto, a
influéncia do falante na lingua ¢ um ponto de divergéncia entre o pensamento
sofistico e saussuriano.

No que diz respeito ao mentalismo aristotélico, podemos dizer que os
pensamentos aristotélicos e saussurianos convergem quanto ao descrédito em
verdades estabelecidas pelo homem considerado como medida para as coisas,
como acreditavam os sofistas. Nesta mesma ambiéncia de pensamentos con-
vergentes, € possivel colocar ainda a concepgao ternaria da relacdo linguagem
e mundo, embora os elementos envolvidos em cada triade sejam diversos.

Sabemos que Aristoteles substituiu em sua teoria a diade platonica lin-
guagem-mundo pela triade linguagem-disposig¢oes da alma-real. Saussure, por
seu turno, ao explicar que a lingua ndo ¢ uma simples nomenclatura, esclarece,
como vimos no subtopico anterior, que so aparentemente ha dois elementos em
questdo, signo e referente, pois a constitui¢ao do signo ¢ dupla, significante e
significado. Logo, torna-se possivel falar em uma triade saussuriana.

Note-se ainda que a triade aristotélica possui um elemento intermedidrio
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entre a linguagem e o mundo, as disposi¢des da alma. Embora nao exista em
Saussure uma configuragdo triddica com elementos equivalentes aos aristoté-
licos, ou mesmo um elemento explicitamente intermediario, tendo em vista a
constituicdo dupla do signo, ndo se pode reduzir a teoria saussuriana a uma
simples diade com caracteristicas de nomenclatura, pois isto seria desconside-
rar a real configuracao do signo na teoria do fundador da linguistica, enquanto
aquele que sistematizou os estudos feitos sobre a linguagem, além de nortear
amplamente os pensadores vindouros.

Prosseguindo na comparagao dos estudos em questao, observamos uma
divergéncia na consideragdo de que ha fatores mentais preexistentes a lingua.
Como vimos, Aristételes acreditava que a voz era um simbolo das disposi¢des
da alma, que por sua vez sdo apreensdes mentais que reproduzem o real por
semelhanca, de forma que a linguagem seria a representacdo de uma represen-
tacdo que lhe € preexistente, ja que se supoe o simbolizado como algo anterior
ao simbolo que lhe expressa.

Tal como ¢ perceptivel na teoria do valor, “ndo existem idéias preestabele-
cidas, e nada ¢ distinto antes do aparecimento da lingua” (SAUSSURE, 2006, p.
130). Logo, segundo o linguista genebrino, nao seria cabivel a teoria que coloca
a lingua como simbolo de algo, pois para isto precisaria ser-lhe posterior, o que
implicaria a preexisténcia do que ¢ expresso na lingua. Saussure pretere esta
ideia, colocando a lingua em um territorio intermedidrio entre o pensamento
e som, fazendo subdivisdes contiguas marcadas simultaneamente nos planos
amorfos do pensamento ¢ do som, ndo havendo, por isso, uma representacao
do pensamento pela lingua. Desta forma, a “voz” ndo poderia ser um simbolo
das disposi¢coes da alma.

Concluimos, ao relacionar os estudos de Saussure sobre arbitrariedade
aos trés pontos de vista gregos em questdo, que o linguista acaba divergindo,
no essencial, de todos eles.

Consideracoes finais

Com a apresentacdo das perspectivas citadas, podemos afirmar que o
vinculo que expde a relacdo entre a linguagem e o mundo ndo ¢ simples. As
ideias de Saussure acerca da arbitrariedade certamente desfazem qualquer
engano a este respeito, determinando que a lingua difere radicalmente de uma
nomenclatura. As analises do linguista estdo distantes de fatores externos, em
virtude da autonomia do sistema linguistico, baseada, segundo Neves (1997), no
carater arbitrario do signo. Entretanto, ndo postulamos com isso que as demais
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perspectivas sejam simples nomenclaturas, posto que nenhuma delas admite o
reducionismo de dizer que a lingua ¢ um conjunto de nomes correspondentes
as coisas.

As reflexdes platonicas, no sentido de fugir de tal reducionismo, embora
mantenham as relagdes biunivocas entre nomes e coisas, nao tratam de uma
correspondéncia entre a linguagem e o real relativo ao mundo sensivel. Lem-
bremo-nos que o carpinteiro, para fazer uma nova lancadeira, tem em mente
uma langadeira essencial que habita o mundo inteligivel.

Aristoteles, por seu turno, além de nos dar a interessante teoria que
mostra uma perspectiva triadica na relacdo linguagem e mundo, recusando
a diade constituida por um real duplicado, expressa um tipo bem especifico
de defesa da convengao ao desconsiderar qualquer relativismo sofistico que,
por seu turno, também propde reflexdes interessantes ao incluir o sujeito na
determinacdo dos sentidos.

Certamente, este estudo nao abrange o dialogo Crdtilo ou o pensamento
aristotélico nas suas inteirezas, além de ndo esgotar as postulagdes de Saussure
sobre a arbitrariedade. Outros pontos, como as discussdes funcionalistas sobre
aiconicidade, principio funcionalista contrario a arbitrariedade, ou o desenvol-
vimento do raciocinio de Cratilo no dialogo platdnico, constituem interessantes
assuntos para abordagens posteriores. Contudo, diante do objetivo de apresentar
os principais olhares que trataram da relagcdo entre o nome e a coisa nomeada
até o inicio do século passado, bastam os apontamentos feitos até aqui.
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RESUMO:

Este trabalho parte da hipotese de que as relagdes que se estabelecem entre as infor-
magdes do texto exercem papel importante na negociagdo de imagens reciprocas.
Para verificar a pertinéncia dessa hipotese, aproximei a Teoria da Estrutura Retorica
(RST) e a teoria de faces de Goffman. Essa aproximagao possibilitou o estudo de um
exemplar do género debate eleitoral. Confirmando a hipotese, a analise revelou que
as relagdes retdricas (evidéncia, preparacdo, sequéncia, elaboragao, etc) constituem
recursos fundamentais com que os adversarios politicos fazem a negociagao de faces.
PALAVRAS-CHAVE: relagdes retoricas; negociacao de faces; debate eleitoral.

ABSTRACT:

This paper consider that the relationships between the information of the text have
important role in the negotiation of reciprocal images. To verify the relevance of this
hypothesis, I combined the Rhetorical Structure of Theory (RST) and the theory of
faces of Goffman. This approach has enabled the study of a debate. Confirming the
hypothesis, the analysis revealed that the rhetorical relations (evidence, background,
sequence, elaboration, etc) are important resources with which political opponents
make the negotiation of faces.

KEYWORDS:rhetorical relations; negotiation of faces; debate.

1 Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa de pos-doutorado realizada pelo autor na
Universidade Federal de Minas Gerais, no periodo de margo de 2014 a fevereiro de 2015,
com a supervisdo da Professora Doutora Maria Beatriz Nascimento Decat.
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Introducao

Subjaz a pesquisa apresentada neste artigo a hipotese de que as relagdes
que se estabelecem entre as informagdes do texto exercem papel importante
na negociagdo de imagens reciprocas. A fim de verificar o alcance ¢ a pertinén-
cia dessa hipotese, a pesquisa tem por objetivo evidenciar que essas relagoes
exercem papel essencial na forma como os candidatos a cargos politicos se
apresentam ao eleitor em debates eleitorais, construindo uma determinada
imagem (face) e atacando a imagem (face) do adversario.

O interesse pelo estudo da maneira como os interlocutores constroem
imagens de si no debate eleitoral se explica pelo fato de ser esse um género
do discurso que pode ser comparado a um combate (SULLET-NYLANDER;
ROITMAN, 2009). Isso porque, enquanto participante de um debate, cada
candidato sabe, de antemao, que seu adversario vai se esforcar por seguir uma
linha de conduta que lhe permita se apresentar ao eleitor como o candidato
mais preparado para o cargo que pleiteiam. Por isso, ao longo do debate, cada
candidato vai realizar agdes verbais que permitam construir e preservar uma
imagem favoravel de si e que, a0 mesmo tempo, desestabilizem o adversario,
agredindo ou destruindo sua imagem, na tentativa de mostrar (provar) para o
eleitor quem ¢€ o candidato mais preparado para o cargo em disputa.

Essa luta verbal caracteristica do género debate justifica a necessidade
de se estudarem os mecanismos linguisticos e textuais empregados por seus
participantes nesse trabalho (agressivo) de construcao e destruicao de imagens.
Neste trabalho, embora saiba que o género escolhido ¢ rico para o estudo de
todos esses mecanismos, estou interessado em investigar como apenas um dos
planos da organizacdo do discurso auxilia os participantes do debate a cons-
truirem imagens reciprocas. Aqui investigo o papel que desempenham nesse
aspecto relevante dos debates as relagdes de discurso ou retoricas, conforme
a Rhetorical Structure Theory (RST), quadro teérico em que me baseio e que
sera exposto mais adiante.

A decisao de estudar o papel somente das relagdes retoricas se deve ao
fato de que o plano da organizagao retorica do discurso, entendido aqui como
aquele em que se estabelecem as relacdes retoricas,ndo costuma ser conside-
rado nos estudos sobre negociagao de imagens. Pelo menos, nesses estudos, as
relagdes retoricas ndo recebem a mesma atengdo que recebem, por exemplo,
os tempos e modos verbais ou os atos de fala (BROWN; LEVINSON, 1987,
KERBRAT-ORECCHIONI, 2008). E, embora os estudos sobre gestdo de fa-
ces desenvolvidos a luz do Modelo de Analise Modular do Discurso sempre
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considerem as relagdes de discurso (ROULET, FILLIETTAZ, GROBET, 2001,
CUNHA, 2013, 2014a), o papel das relacdes nessa gestdo ainda ndo foi objeto
de um estudo sistematico nesse quadro tedrico.

Da mesma forma, no &mbito dos estudos que tratam da articulagao textual
no Funcionalismo (HALLIDAY; HASAN, 1976, NEVES, 2006, HALLIDAY,
2014), na Linguistica do Texto (KOCH, 2004, 2006) e na Analise do Discurso
(DUCROT et al, 1980, ROULET et al, 1985, GUIMARAES, 2007), desconhe-
co trabalhos que estudem, de forma sistematica, o papel das relagdes textuais
ou discursivas na negociagdo de faces. No dominio mais especifico da RST,
embora haja trabalhos que se interessem pelo discurso?, nenhum deles parece
explorar a fun¢do das relagdes retdricas na negociacao de imagens.

Mas, apesar da pouca aten¢ao que o plano da organizagdo retdrica tem
recebido nos estudos sobre negociag@o de imagens, parto da hipotese ja men-
cionada de que ele exerce papel de primeira importancia nessa negociagao
em todo e qualquer género, mas especialmente no debate eleitoral. Afinal,
estabelecendo relacdes retoricas (evidéncia, proposito, contraste, justificacdo,
etc.), um candidato realiza diferentes manobras, buscando assumir uma linha
de conduta que o auxilie a construir para si a imagem que considera a mais
adequada e a atacar a imagem construida pelo adversario, mostrando-se ao
eleitor como o melhor candidato.

Para verificar a pertinéncia dessa hipdtese, o proximo item apresenta a
fundamentagao teodrica deste estudo. Nesse item, defino, inicialmente, a no¢ao
de face, tal como proposta por Goffman, para esclarecer o conceito de (auto)
imagem com que trabalho. Em seguida, apresento a RST, que ¢ a teoria por
mim adotada para estudar as relagdes que se estabelecem entre informagdes
do texto. Feita a exposicdo da fundamentagio tedrica, apresento, na sequéncia,
informagdes de natureza metodoldgica sobre os critérios de selecdo do corpus,
que ¢ o debate promovido pela TV Globo, em 2012, entre os entdo candidatos
a prefeitura de Sao Paulo, Fernando Haddad (PT) e José Serra (PSDB), bem
como sobre as etapas de desenvolvimento da pesquisa. Por fim, o ultimo item
apresenta e discute os resultados das analises desenvolvidas.

1 As relacoes de faces e as relacoes retoricas

Neste item, exponho o arcabougo tedrico com que analisei um exemplar
do género debate eleitoral. Num primeiro momento, defino a nogao de (auto)

2 Para um panorama ¢ uma sintese desses trabalhos, cf. Taboada ¢ Mann (2006).
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imagem adotada no trabalho. Seguindo uma perspectiva interacionista nos
estudos da linguagem, este trabalho se vale da nogdo de face, como definida
por Goffman. Na sequéncia, apresento a RST, teoria que se centra no estudo da
forma como as proposigdes relacionais (relagdes retoricas) organizam o texto,
articulando suas informagoes. Por fim, fago uma breve discussao a respeito da
aproximagao que esta pesquisa propoe entre a microssociologia de Goffman
e a RST.

1.1 A nogdo de facee a negociagdo de faces no debate eleitoral

Na proposta de Goffman (2011, p. 13-14), a face diz respeito ao “valor
social positivo que uma pessoa efetivamente reivindica para si mesma através
da linha [de conduta] que os outros pressupdem que ela assumiu durante um
contato particular”. Especificando melhor o conceito, o autor define a face como
uma imagem que o sujeito constroi de si na interagao: “A fachada [face] ¢ uma
imagem do eu delineada em termos de atributos sociais aprovados” (2011, p.
14). A construgdo dessa imagem se da a revelia do sujeito, ou seja, sempre que
interagimos, seguimos uma linha de conduta ou um determinado “padrdo de
atos verbais e ndo verbais” e, consequentemente, projetamos de nds mesmos
uma determinada imagem ou face, ainda que disso ndo estejamos conscientes.

Acrelagdo do sujeito com a face que assume em dada situagdo ¢ de natureza
emocional. Por isso, grande parte das a¢des que realizamos numa interagao tem
como finalidade a preservagao de nossa face. Sentimos que a face, embora seja
um construto ou um efeito da interacdo, se identifica com o nosso eu, o que
faz com que uma agressao a ela desencadeie diferentes sentimentos: revolta,
despeito, antipatia, etc.

Mas, apesar de nossos sentimentos se ligarem a face, Goffman (2011, p.
15) nota que a linha que seguimos numa interagao particular possui uma natu-
reza institucional: “A linha mantida por e para a pessoa durante o contato com
outros tende a ser de um tipo institucionalizado legitimo”. Em outros termos,
ndo agimos de qualquer maneira em qualquer situagdo, porque, dependendo
do papel social que desempenhamos na interagdo (professor, operario, can-
didato a um cargo publico, médico, etc), ha expectativas tacita e socialmente
acordadas sobre como devemos agir ou, nos termos de Goffman, sobre qual
linha devemos seguir.

No que se refere ao género debate eleitoral, a situacdo de confronto entre
adversarios propria do debate torna a relagdo de faces extremamente delicada,
mais do que em outros géneros politicos, como a propaganda eleitoral, por
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ser essa relacdo no debate menos submetida ao controle e aos cuidados de um
marqueteiro. Por isso, o debate eleitoral ¢ um género especialmente interessante
para o estudo das relagdes de face. Nesse género, cada participante ¢ bastante
consciente da construcao de sua autoimagem e atento a imagem que o outro (o
adversario) constroi para si, bem como aos efeitos que as imagens construidas
podem alcangar junto ao espectador (eleitor).

No debate, sdo duas as razdes que levam os adversarios politicos a ter
consciéncia das relacdes de face, percebendo de forma mais acentuada que as
acdes que realizam projetam imagens de si. Em primeiro lugar, o debate elei-
toral materializa uma situago de interagdo complexa. Diferentemente do que
ocorre num bate papo entre amigos, por exemplo, o debate combina diferentes
niveis de interagdes. Num primeiro nivel interacional, ocorre a interagao entre
os candidatos. Num segundo nivel, ocorre a interagdo entre os candidatos (e
a emissora de televisdo ou a estacdo de radio) e os espectadores. A primeira
interagdo — entre os candidatos — se justifica apenas em fun¢@o da segunda —
entre os candidatos e os espectadores. Afinal, a razao de ser ou a finalidade do
confronto entre os adversarios politicos € permitir aos espectadores (eleitores)
que conhegam e comparem suas propostas, para decidir em qual deles votar
(BURGER, 2002, 2013).

Assim, o didlogo que os candidatos estabelecem com o espectador torna-os
conscientes de que, para persuadi-lo, precisam assumir uma linha de conduta
durante o debate, linha de conduta cujo efeito seja a emergéncia da face con-
siderada a mais apropriada para obter a confianga do eleitor. Ou seja, ao longo
do debate, os candidatos sabem (estdo conscientes de) que devem realizar agdes
verbais e ndo verbais que convengam o espectador de que eles sdo politicos
honestos, virtuosos e confiaveis, gestores comprometidos, eficientes e prepara-
dos, lideres capazes de conduzir a populagdo, mesmo em momentos de grave
crise social e economica, cidadaos sérios e interessados no bem da coletividade
(CHARAUDEAU, 2013). Essas sao algumas das faces consideradas adequadas
para os participantes de um debate eleitoral ou algumas das faces que o género
debate oferece para a escolha dos participantes.

Em segundo lugar, a outra razao que leva os candidatos a ter consciéncia
das relagdes de face ¢ o fato de que, num debate, eles atuam como represen-
tantes de unidades sociais mais amplas. Goffman (2011, p. 21) nota que o
grau de perceptividade para as relagdes de face é mais alto nas situagdes em
que os participantes representam unidades mais amplas, como linhagens ou
nagdes, “pois o jogador, aqui, estd apostando com uma fachada [face] a qual os
sentimentos de muitas pessoas estdo ligados”. E exatamente o que ocorre nos
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debates eleitorais. Neles os candidatos sdo representantes de partidos politicos
e dos segmentos da sociedade que compartilham dos valores e dos pressupostos
ideoldgicos desses partidos.

O fato de um candidato representar unidades sociais mais amplas torna-o
mais sensivel as relagdes de face. Afinal, um ataque a sua face compromete nao
so sua imagem individual de figura publica, mas também a imagem daqueles
que nele depositaram confianga e apoio. Da mesma forma, a manuten¢do de uma
face adequada, ao longo do debate, auxilia o candidato ndo s6 a se apresentar
como o mais preparado, mas ainda a apresentar o partido que representa como
0 mais apto a assumir os quadros e setores de um governo.

Embora ndo tenha estudado debates, as considera¢des de Goffman (2011,
p- 31) sobre o que denomina “intercambios agressivos” sdo bastante pertinentes
para a compreensdo do que se passa nesse género.

O proposito do jogo ¢ (...) marcar o maior nimero de pontos sobre
nossos adversarios ¢ ganhar o maximo possivel para ndés mesmos.
Uma platéia para o embate ¢ quase uma necessidade. O método geral
consiste na pessoa apresentar fatos favoraveis sobre si mesma ¢ fatos
desfavoraveis sobre os outros.

E esclarece o autor (2011, p. 31-32) que, nesse tipo de intercambio,
mostrar-se como um adversario que consegue preservar e salvar a propria face
com habilidade, apesar dos ataques do oponente, ¢ mais importante do que as
proprias informagdes veiculadas.

Em intercambios agressivos, o vencedor (...) demonstra que, enquanto
participante da interag@o, ele cuida de si melhor do que seus adver-
sarios. Muitas vezes, provas dessa capacidade sdo mais importantes
do que todas as outras informagdes que a pessoa comunica durante
o intercambio.

Nao ¢ dificil pensar no debate eleitoral como exemplo prototipico do in-
tercambio agressivo de que fala Goffman. No debate, os participantes assumem
uma linha de conduta em que sistematicamente apresentam fatos favoraveis
sobre si e desfavoraveis sobre o outro diante de uma plateia que, nao raro, se
deixa persuadir mais pelas habilidades que os adversarios demonstram em lutar
por meio da linguagem do que pelas propostas expressas nos planos de governo.
Nesse género, cada participante se esfor¢a por constranger o oponente, reve-
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lando ao espectador “o homem que se acha por tras da mascara” (GOFFMAN,
2009, p. 194). Ou seja, esforga-se por mostrar que as supostas qualidades que
o outro demonstra ou declara a seu respeito sdo falsas e que, por isso, ha um
descompasso entre o homem e o personagem que ali se encena. O debate se
assemelha, portanto, a um jogo em que ganha mais pontos aquele que melhor
consegue revelar para o espectador que o que o adversario diz ndo corresponde
ao que ele, de fato, pensa e que a imagem de si que o adversario apresenta nao
corresponde ao que ele, de fato, é.

No que se refere ao trabalho de face (face-work), Goffman (2011) defende
que, assim como as faces disponiveis para um sujeito assumir num dado encon-
tro sdo predispostas pela natureza convencional desse encontro (“ela [a face]
¢ apenas um empréstimo da sociedade” (GOFFMAN, 2011, p. 18)), os modos
adequados para o sujeito preservar a face escolhida ou atacar a face escolhida
pelo outro também sdo regulados socialmente. Revelador dessa posigdo € este
trecho de Goffman (2011, p. 20-21):

Mesmo que a pessoa que empregue acdes para salvar sua fachada
nao conhega todas as consequéncias delas, elas frequentemente se
tornam praticas habituais e padronizadas; elas sdo como jogadas
tradicionais num jogo, ou passos tradicionais numa danca. Cada
pessoa, subcultura e sociedade parecem ter seu proprio repertdrio
caracteristico de praticas para salvar a fachada. Em parte, ¢ a esse
repertdrio que as pessoas se referem quando perguntam como uma
pessoa ou cultura “realmente” sdo. (...) E como se a fachada [face],
por sua propria natureza, s6 pudesse ser salva através de um certo
nimero de formas, e como se cada agrupamento social precisasse
fazer suas escolhas dentro dessa unica matriz de possibilidades.

Esse trecho ¢ particularmente significativo por evidenciar que, para Go-
ffman, as atitudes tomadas para salvar a face nao sdo decorrentes de decisdes
puramente individuais, mas sdo praticas habituais e padronizadas e, por isso
mesmo, compdem um repertorio para escolha ou uma matriz de possibilidades
convencionais, matriz caracteristica de uma pessoa, uma subcultura ou uma
sociedade. Nesse sentido, o trabalho de face ou os procedimentos envolvidos
na cria¢do, manutengdo ¢ defesa das faces possuem uma dimensao fortemente
social e historica.

Tendo em vista a natureza convencional dos mecanismos empregados
na negociacao de faces, a luta verbal que caracteriza o género debate motiva
o estudo dos procedimentos linguisticos e textuais tipicamente empregados
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por seus participantes nesse trabalho agressivo de construcdo e destruicdo de
imagens. Neste estudo, investigo como apenas o plano da organizagio retorica
do discurso auxilia os participantes de um debate a fazerem a negociacao de
imagens reciprocas, porque o objetivo aqui ¢ investigar de forma sistematica o
papel que as relagdes retdricas possam exercer nessa negociagdo. Por isso, apos
definir a nogao de face, bem como sua importancia no género debate eleitoral,
passo a apresentagao da RST.

1.2 Teoria da Estrutura Retorica

A Teoria da Estrutura Retorica (Rhetorical Structure Theory —RST) cons-
titui uma abordagem funcionalista que descreve a organizacdo dos textos, a
partir da observagao de como seus constituintes se articulam. Nessa abordagem,
a coeréncia de um texto resulta da funcdo que cada um dos seus constituintes
desempenha em relagdo a outro constituinte. Assim, a RST ¢ uma teoria des-
critiva, cujo objetivo consiste em caracterizar asrelagdes retoricas (proposicdes
relacionais) que emergem da combinag@o dos constituintes textuais, a fim de
descrever como os textos naturais se organizam (MANN; THOMPSON, 1986,
1988, ANTONIO, 2004, MATTHIESSEN; THOMPSON, 1988, DECAT, 2010).

Para essa abordagem, o fendmeno das relagdes retoricas ¢ combinacional.
Isso porque uma relagdo retorica surge somente por meio da combinagao de
duas proposigdes independentes ou das informagdes de duas por¢des maiores
de texto (MANN; THOMPSON, 1986). Vejamos um exemplo retirado do
corpus desta pesquisa.

(01) A cidade [de Sao Paulo] esta longe de ser uma cidade sem problema,
(02) tem muita dificuldade, muita questdo para resolver’.

O que faz com que essa por¢ao de texto resulte coerente é o fato de ser
possivel inferir que a sentencga (2) funciona como uma evidéncia para o que foi
dito na sentenca (1). Parafraseando o texto, percebe-se que o locutor aponta as
dificuldades e as questdes a ser resolvidas na cidade (sentenga 2) como uma
evidéncia para a afirmacao de que Sdo Paulo estd longe de ser uma cidade
sem problemas (sentenga 1). Fundamental para a compreensdo do texto, essa
inferéncia ndo surge so da leitura de (1) ou s6 da leitura de (2). Ela emerge
exatamente da combinac¢do das duas sentencas.

3 Esse segmento foi proferido pelo candidato José Serra no primeiro bloco do debate.
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As sentengas de um texto e os grupos em que se organizam podem se
combinar por meio de doistipos de relagdes:

1) Relagoes nucleo-satélite, em que um constituinte textual (o satélite) €
subsidiario de outro (o nicleo). Nesse tipo de relagdes, representa-se a relagao
por meio de um arco que sai do satélite em dire¢ao ao nicleo, o qual ¢ identi-
ficado com uma linha vertical.

1-2

L/_elaboragéo_\

1 2
FIGURA 1 — Esquema das relagdes nucleo-satélite

2) Relagdes multinucleares, em que um constituinte textual ndo é subsi-
diario do outro, cada um dos quais funcionando como ntucleo distinto. Nesse
tipo de relagdes, cada linha representa um nucleo distinto.

12
///A\\
7 N

_ lista e
1 2

FIGURA 2 — Esquema das relagdes multinucleares

Conforme Mann e Thompson (1988), uma relacao retorica é definida com
base em quatro tipos de informagdes:

* Restri¢des sobre o nucleo.

* Restri¢goes sobre o satélite.

* Restrigoes sobre a combinacdo de nicleo e satélite.
* O efeito.

Com base nessas informagdes, a relagao de evidéncia, por meioda qual,

como vimos, as unidades do exemplo anterior se articulam, pode ser definida
desta forma:

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



214 Gustavo Ximenes Cunha

* Restri¢des sobre o nucleo: o interlocutor pode ndo acreditar na informa-
¢do expressa no nucleo em um grau considerado satisfatorio pelo locutor.
* Restrigdes sobre o satélite: o interlocutor podera considerar merecedora
de credibilidade a informacao expressa no satélite.

* Restrigdes sobre a combinagdo de nucleo e satélite: a compreensao do
satélite pelo interlocutor aumenta sua crenga no nucleo.

* O efeito: a crenga ou confianca do interlocutor na informagao expressa
no nucleo aumenta.

A lista das relagdes retoricas identificadas pela RST ndo compde um rol
fechado de relagdes. Mann e Thompson (1986) apontam, inclusive, a neces-
sidade de estudos que nao so6 verifiquem a existéncia de relagdes ainda nao
identificadas, como também definam melhor as rela¢des ja identificadas. Apos
os trabalhos iniciais de Mann e Thompson, esses € outros autores, a partir do
estudo de textos naturais, propuseram a ampliagdoe/ou a reformulag@o da lista
de relagdes que consta nesses primeiros trabalhos (MANN; THOMPSON,
1988, CARLSON; MARCU, 2001, TABOADA; MANN, 2006). Nesta pes-
quisa, utilizei a lista de relagdes retoricas disponivel no site da RST (MANN;
TABOADA, 2015), a qual se compde de 32 relagdes.

As relagdes retoricas se dividem em dois grupos. De um lado, estao
aquelas que dizem respeito ao contetido, porque o locutor as estabelece com
o fim de fazer o interlocutor reconhecer a relagdo. Algumas dessas relagdes
sdo: elaboragdo, circunstancia, solucdo, condi¢do, avaliagdo. De outro lado,
estao as relagdes que dizem respeito a apresentacao da relagdo. Essas relagoes
permitem ao locutor levar o interlocutor a agir de acordo com as informagdes
expressas no constituinte mais central (o nuicleo), a concordar com essas infor-
magcdes ou a acreditar nelas. Algumas dessas relagdes sdo: motivagao, antitese,
fundo, evidéncia, justificagio (MANN; THOMPSON, 1986, 1988, TABOADA;
MANN, 2006).

Para essa teoria, as relagdes retoricas se estabelecem em todos os niveis
da estrutura textual, tanto no nivel dos constituintes minimos (assentencas),
como no nivel dos constituintes formados por porgdes maiores do texto. Por
esse motivo, postula-se que “os textos sao formados por grupos organizados
de oracdes que se relacionam hierarquicamente entre si” (ANTONIO, 2004,
p- 39). A hierarquia entre os constituintes de um texto se verifica a medida que
sdo definidas as relagdes (nucleo-satélite ou multinucleares) que se estabelecem
entre as porgoes de um texto.
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1.3 Aproximando a abordagem de Goffman e a RST

A literatura sobre gestdo ou trabalho de face tem mostrado que diferentes
planos do discurso sdo sensiveis a negocia¢ao de imagens, como os atos de fala
(BROWN; LEVINSON, 1983, KERBRAT-ORECCHIONI, 2008), a organiza-
cdo topica (ROULET; FILLIETTAZ; GROBET, 2001), a estrutura composi-
cional (SOARES; GOMES, 2007, BURGER, 2013, CUNHA; RUFINO, 2013,
CUNHA, 2010, 2014) ¢ o sistema de distribuicio de turnos (SANDRE, 2009).
Por isso, ainda que, como mencionado na introdugao deste trabalho, o plano da
organizacdo retorica receba pouca atengdo nesse campo de estudos, torna-se
valido investigar a hipotese de que também a maneira como estabelecemos as
relagdes retoricas decorre, em grande medida, do modo como negociamos as
autoimagens no desenvolvimento da interagdo. Afinal, no caso especifico do
género debate eleitoral, as relagdes retdricas permitem a um candidato reali-
zar diferentes manobras, construindo para si a imagem que considera a mais
adequada e atacando a imagem construida pelo adversario, mostrando-se ao
eleitor como o melhor candidato.

A investigacdo de uma tal hipotese necessita da aproximacgao de teorias
como as que foram apresentadas neste item: uma teoria sobre negociagdo de
faces ou sobre autorrepresentacdo (Goffman) e uma teoria sobre articulacao
textual ou sobre relagdes retoricas (RST). Mas o fato de essas abordagens per-
tencerem a horizontes disciplinares bem distintos (Sociologia e Linguistica)
levanta a questdo da pertinéncia dessa aproximagao. Neste item, apresento trés
argumentos em favor dessa aproximagao®.

Como exposto, Goffman (2011) observa que os mecanismos linguisticos
e ndo linguisticos empregados na negociagdo de faces compdem um repertorio
para escolha dos interlocutores ou uma matriz de possibilidades convencionais,
por serem praticas habituais e padronizadas. Por ser fortemente vinculada aos
procedimentos linguistico-discursivos, essa hipotese de Goffman ganha em ser
investigadaa luz de abordagens que, numa perspectiva linguistica, estudem de
forma aprofundada um determinado plano da organizacdo do discurso. Nesse
sentido, a RST fornece um suporte bastante confiavel para a realizagdo de um
estudo que, assim como este, procure analisar de forma mais sistematica e
rigorosa o papel das relagdes retoricas no trabalho de face.

4 Considero que a aproximagdo entre a abordagem de Goffman e a RST ¢ uma proposta tao
pertinente quanto complexa. Por isso, a discussdo desenvolvida neste item ¢ apenas inicial e
merece ser mais desenvolvida em estudos futuros.
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Quanto a RST, ela ¢ uma abordagem que estuda a lingua em uso, ou
seja, procura descrever o modo como os usuarios da lingua constroem textos
naturais, tendo em vista os efeitos de sentido que o produtor do texto (locutor
ou autor) deseja provocar no outro (ouvinte ou leitor) (aumentar ou diminuir
crengas, levar o outro a executar agdes, tornar o outro preparado para aceitar
um ponto de vista, etc). Nesse sentido, a RST busca descrever um aspecto do
funcionamento do discurso (a emergéncia das proposi¢des relacionais) de um
ponto de vista do uso da lingua, da situacdo de comunicagdo e ndo do ponto
de vista do sistema da lingua. Assim, tanto a RST, ao estudar a linguagem,
quanto a abordagem de Goffman, ao estudar a sociedade, compartilham uma
perspectiva interacional, ndo tendo por objetivo chegar a um sistema abstrato
de regras que, desvinculado de processos historicos, explique o funcionamento
da Lingua e da Sociedade.

Além desses dois argumentos para a aproximagao das abordagens apre-
sentadas neste item, vale notar que a RST possui uma perspectiva basicamente
descritiva. Assim, torna-se pertinente aproxima-la de uma abordagem que
explique o papel central que os mecanismos linguistico-discursivos exercem
no desenvolvimento da interagdo. A RST pode, entdo, se beneficiar de uma
aproximag¢ao com abordagem de Goffman, com a qual € possivel explicar,
numa perspectiva interacional, a emergéncia das proposi¢des relacionais ou
por que o usuario da lingua, em dada situacdo de comunicagdo, opta por fazer
emergir determinadas relagdes retoricas e ndo outras. Essas rapidas observagoes
mostram que a aproximagao entre a abordagem de Goffman e a RST ¢é possivel
e desejavel, na medida em que ambas as propostas podem ser complementares
em varios aspectos.

Apresentados os pressupostos teoricos deste trabalho, o item seguinte
trata do corpus de andlise, explicitando os critérios que nortearam a escolhado
debate analisado, bem como as etapas seguidas no desenvolvimento do estudo.

2 Definicao do corpus de analise e percurso metodologico
2.1 Definigdo do corpus de analise
O corpus desta pesquisa se constitui do debate realizado pela 7V Globo,

no dia 26 de outubro de 2012, entre os entdo candidatos a prefeitura de Sao
Paulo, Fernando Haddad (PT) e José Serra (PSDB). O debate foi transcrito
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e publicado pelo jornal Folha de S. Paulo, no dia 27 de outubro de 2012. A
analise recai sobre essa transcrigao’.

No que se refere a macroestrutura do debate analisado, ele € composto por
trés blocos e pelas consideragdes finais de cada candidato. Cada bloco possui
a mesma estrutura, porque cada um se subdivide em quatro se¢des. Em cada
secdo, um candidato faz uma pergunta ao adversario. Na sequéncia, este res-
ponde a pergunta. A resposta ¢ seguida por uma réplica. A réplica ¢ finalmente
seguida de uma tréplica. Assim, cada bloco do debate ¢ formado igualmente por
dezesseis turnos. Ao todo, o debate possui cinquenta turnos: os 48 primeiros
formam os trés blocos, e os dois ultimos sdo as consideracdes finais de cada
candidato. Como o tempo de fala dos candidatos é cronometrado, os turnos
ndo sdo extensos. O menor ¢ formado por seis unidades, enquanto o maior ¢
formado por 36 unidades®.

Dois critérios basicos nortearam a escolha desse debate. O primeiro deles
foi a necessidade de o corpus da pesquisa ser um debate ocorrido em elei¢do na
qual eu ndo estivesse pessoalmente implicado enquanto eleitor. O debate ocorreu
em uma eleicdo para o cargo de prefeito da cidade de Sdo Paulo, cidade em
que ndo resido. Embora a total imparcialidade na pesquisa cientifica seja uma
ilusdo, considerei essa decisdo importante para tentar neutralizar um pouco a
influéncia de minhas convicgdes politico-ideologicas na interpretagdo das falas
de cada candidato. Esse critério explica, assim, por que optei por ndo estudar
debates de candidatos ao governo de Minas Gerais, estado em que resido, ou
a presidéncia da Republica.

O segundo critério adotado foi a selecao de debate que pudesse ser con-
siderado representativo desse género. Por isso, seria necessario selecionar um
debate promovido por um veiculo de comunicagao influente, que alcangasse
um numero bastante expressivo de eleitores. Com base nesse critério, decidi
analisar o debate promovido pelo maior veiculo de comunicagao do pais, a 7V
Globo, entre os candidatos a prefeitura da cidade mais populosa do Brasil, Sdo
Paulo. Uma evidéncia da representatividade do debate escolhido ¢ a propria

5 O texto completo do debate pode ser acessado em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/
poder/1176189-leia-a-transcricao-do-debate-da-tv-globo-entre-candidatos-a-prefeito-de-sp.
shtml>. Acesso em: 02/03/2014.

6 Vale informar que, no inicio de cada bloco, ha intervengdes do jornalista, César Tralli, o
qual, no inicio do primeiro bloco, explica como sera a dindmica do debate (ou as “regras do
jogo”) e, no inicio dos outros blocos, faz a mediag@o entre os candidatos, dando orienta¢des
mais pontuais e indicando o tema de perguntas. Tendo em vista os objetivos deste trabalho,
os turnos produzidos pelo jornalista ndo foram considerados na analise.
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transcri¢do e publicagdo desse debate pelo jornal Folha de S. Paulo, no dia
seguinte a sua ocorréncia.

2.2 Percurso metodologico

A andlise do debate se desenvolveu ao longo de duas etapas principais. A
primeira etapa foi basicamente descritiva. Nessa etapa, todos os cinquenta turnos
produzidos pelos candidatos foram analisados do ponto de vista da Teoria da
Estrutura Retdrica. Apos a segmentacdo do corpus em unidades minimas’, as
estruturas retoricas foram elaboradas manualmente e, em seguida, desenhadas
no programa RSTtool®. Feitas as estruturas retdricas, as relagdes retoricas fo-
ram objeto de quantificagdo em trés momentos distintos. Num primeiro, foram
quantificadas as relagdes que emergem em todo o corpus. Em seguida, foram
quantificadas as relagdes que emergem na fala de cada candidato em todo o
debate. Por fim, foi realizado o estudo de cada bloco do debate, momento em
que foram quantificadas as relacdes que emergem na fala de cada candidato
em cada um dos trés blocos e nas consideracdes finais. Essa etapa de quanti-
ficagdo foi relevante para o estabelecimento de comparagdes na forma como
cada candidato se vale das relagdes retoricas.

Essa primeira etapa basicamente descritiva constituiu o ponto de partida
para a segunda etapa da pesquisa, a qual possui um cunho explicativo. Nessa
etapa, a maneira como os candidatos estabelecem as rela¢des retdricas foi inter-
pretada a luz da teoria de faces de Goffiman, apresentada no item anterior. A partir
dos resultados da primeira etapa, essa segunda etapa também se desenvolveu
em trés momentos. Num primeiro, verifiquei o papel que as relagdes retoricas
mais frequentes no debate completo exercem para a negociacao de imagens,
independentemente dos candidatos. Num segundo momento, verifiquei como
as relagdes retdricas mais frequentes na fala de cada candidato o auxiliam, no
debate completo, a construir e preservar sua face, bem como a atacar a face do
adversario. Por fim, estudei como cada candidato utiliza as rela¢des retoricas
na negociagdo de imagens em cada bloco e nas consideragdes finais do debate.

7 Este trabalho ndo adotou uma unidade minima rigida, como a sentenga ou o ato de fala.
Embora a maior parte das unidades em que o debate foi segmentado corresponda & oragao,
tal como definida pela gramatica tradicional, ha unidades que ndo correspondem a ela. Isso
porque, no debate, existem segmentos que ndo constituem uma oragao, mas que exercem papel
de primeira importancia na gestao das faces envolvidas, como, por exemplo, cumprimentos
(Boa noite telespectador) e expressdes modalizadoras (com o perddo da palavra).

8 O RSTtool pode ser acessado em Mann e Taboada (2015).
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Neste artigo, por motivo de espaco, foi necessario proceder a um recorte
desse percurso de analise, recorte que, no entanto, possibilitasse a compreen-
sdo do percurso necessario para o alcance do propdsito principal da pesquisa:
evidenciar o papel das relagdes retoricas na negociacao de faces. Por isso, o
proximo item, que expoe os resultados da analise, apresenta e discute resultados
alcangados apenas na segunda etapa da pesquisa, a qual, como dito, possui uma
natureza explicativa. Assim, o item trata, primeiro, do comportamento de cada
candidato em todo o debate, mostrando, em linhas gerais, como cada um utiliza
as relacdes retoricas para fazer a negociacao de faces. Em seguida, propde uma
analise mais detida de apenas dois turnos: um elaborado por Haddad e outro
elaborado por Serra, a fim de expor, em detalhes, de que forma os candidatos
fazem um uso estratégico das relagdes retdricas.

3 Analise da negociacao de faces no debate eleitoral:
o papel das relacoes retoricas

Como exposto ao final do item anterior, a apresentacao ¢ a discussao dos
resultados serdo feitas em dois momentos. Inicialmente, abordo como os can-
didatos se valem das relagdes retoricas para fazer a negociacaode faces, explo-
rando as grandes tendéncias evidenciadas na fala de cada candidato no debate
completo. Essa etapa ¢ importante, porque por meio dela ¢ possivel verificar
as fungdes das relagdes mais frequentes no debate, bem como extrair o “perfil
retorico” de cada candidato, isto ¢, a imagem que cada candidato constrdi para
si, com base no uso das relagdes retdricas.

Em seguida, procedo a uma anélise detalhada de dois turnos, um elaborado
por Haddad e o outro elaborado por Serra. Essa analise ¢ fundamental para com-
preender a dinamicidade inerente ao fenomeno da construcdo de faces. Ainda
que, globalmente, a analise de um debate permita atribuir a um candidato a
imagem de gestor publico sério e competente, de homem publico ignorante das
coisas do Estado ou de cidadao sensivel aos problemas da populagdo, o estudo
pormenorizado de um turno permite verificar as manobras que esse candidato
realiza (ou as relagdes retoricas que faz emergir) para construir ou reforgar
predominantemente uma ou outra dessas imagens, defendé-la dos ataques do
oponente, deixar de perdé-la em momento mais tenso, associa-la ou contrasta-la
a outras imagens, justifica-la ou atribuir determinada imagem ao adversario.
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3.1 Estudo da negociacgao de faces no debate completo

Nesta parte do trabalho, o objetivo ¢ ressaltar os aspectos que mais ca-
racterizam cada candidato, no que se refere ao uso das relacdes retoricas na
negociagao de faces, extraindo seu “perfil retdrico”. Por ordem alfabética, inicio
a analise pelo candidato Haddad. Durante todo o debate, Haddad se apresentou
de maneira mais agressiva do que seu adversario, ja que a todo momento adotou
a estratégia de criticar o passado politico de Serra (ex-prefeito de Sdo Paulo),
as declaracdes dadas por ele no debate, bem como seu programa de governo.
A postura mais combativa de Haddad é tao evidente que leva Serra, ao final do
segundo bloco, a fazer da face do oponente o topico de sua fala’:

(1) Fernando, preliminarmente eu permito dizer que vocé esta muito ner-
v0s0, (2) muito agressivo, (3) eu acho que isso ndo ajuda a qualidade do nosso
debate, com toda a franqueza.

Assumindo uma postura mais combativa, Haddad, como candidato da opo-
si¢cdo, quer ressaltar os problemas da cidade supostamente criados ou agravados
pela gestdo do adversario ou de integrantes da coligacdo a que o adversario
pertence, como Kassab, que, em 2012, era o prefeito de Sao Paulo. Assim
procedendo, Haddad procura construir para si a face de candidato indignado,
que se incomoda e se irrita com os problemas vivenciados pela populag@o, mas
que, claro, sabe como resolver esses problemas. A intengdo de Haddad de se
apresentar dessa forma ao eleitor fica evidenciada em sua resposta a observacao
de Serra acima apresentada sobre seu comportamento agressivo:

(1) Serra, na verdade o que vocé nota de nervosismo ¢ indignacao.

A postura mais hostil de Haddad ou sua tentativa de construir para si a
imagem de candidato indignado se reflete na emergéncia das relagdes retdricas.
Na tabela 1, exponho o quantitativo das relagdes que emergiram em sua fala
no debate completo.

9 A numeragio presente neste ¢ nos demais trechos analisados corresponde a segmentagao do
corpus em unidades minimas.
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TABELA 1

Total de relagdes retoricas no debate (Haddad)
Relagoes N % Relacdes N %
Elaboragao 57 17,27 | Condigdo 8 2,42
Justificagdo 32 19,69 Circunstancia 7 2,12
Conjungao 26 |7,87 Lista 7 2,12
Evidéncia 25 | 7,57 Sequéncia 6 1,81
Reformulagao 25 |7,57 Método 5 1,51
Contraste 22 16,66 Avaliacao 5 1,51
Antitese 21 (6,36 Disjuncao 4 1,21
Preparacao 19 |5,75 Resumo 2 0,60
Proposito 14 4,24 Concessao 2 0,60
Solugao 12 |3,63 Jungao 1 0,30
Causa 12 |3,63 Cond. inversa 0 0
Resultado 9 2,72 Motivagao 0 0
Fundo 9 2,72 Total 330 | 100

Em sua fala, as relagdes de antitese e de contraste sdo muito mais frequen-
tes do que na fala de Serra. Como exposto na tabela 1, Haddad estabelece 21
relagdes de antitese (6,36%) e 22 relagdes de contraste (6,66%), ao passo que
Serra estabelece 14 antiteses (4,50%) e 12 contrastes (3,85%) (cf. tabela 2).
Na fala de Haddad, o emprego dessas relacdes tem o claro objetivo de deses-
tabilizar o adversario, desconstruindo sua imagem de gestor eficiente, como

mostra este exemplo.
1-6

- reformulagéo M-N .
1-2 35

antitese _ —antitese-

/ AN ; a
(1) Olha, h& oito (2) mas que ndo (3) Sao medidas 45
anos nés estamos foram tomadas. simples que o Serra antitese
aguardando esta anunciando, a
pn;yldencgis que (4) mas tiveram oito (5) e néo fizeram.
estao sendo anos para fazer
anunciadas agora

FIGURA 3 — estrutura retdrica

A relacdo de justificacdo também foi mais explorada por Haddad
(32/9,69%) do que por Serra (23/7,39%). Na fala de Haddad, essa relacao
parece exercer basicamente trés fungdes. O candidato estabelece relagoes de
justificagdo para rebater criticas do adversario. Neste exemplo, Haddad tenta
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reparar sua face de um ataque sofrido, negando a critica do adversario, em (7-
8), e mostrando que essa critica ¢ falsa, equivocada ou caluniosa, em (9-15).

justficagdo

78 915
circunstancia
» contraste
(7)Vocé se engana  (8)quando vocé diz  (9) 6 que nés

quenésndo  queriamos fazerum resultado
queriamos investir  investimento
emmetrd, mediante o 5
contrapartida, N i
resultado elaboragao
- -~
10411 (12) deixar o dinheiro 1314 (15)a Brasiandia esté
propésito parado, esperando sentada
» conjungéo das promessas de
(10) néo repassar (11) para o metrd. (13) porque hoje ndo  (14) e a linha seis vocés.
dinheiro investir no sistema tem um "tatuzao" que vocés
financeiro, escavando na prometeram para
Cidade de Sao 2012 vocés nem
Paulo, licitaram,

FIGURA 4 — estrutura retorica

O candidato também estabelece relagdes de justificacdo para sustentar
criticas contrarias ao adversario.Neste exemplo, a finalidade de Haddad ¢ atacar
a face do adversario, fragilizando-o aos olhos do espectador.

14
justificacdo
~
(1)Oquea 24
populagéo sabe, resumo
Serma, é que talvez 4
0s nossos netos vao 23 @) E sompro assim.
conhecer essas
obras de vocés,
contraste
(2) porque a todo (3)e noano
ano, a cada ano seguinte, a eleicdo
eleitoral vocés vocés ddo um novo
anunciam novas prazo para a
linhas, novas entrega.
estagoes,

FIGURA 5 — estrutura retdrica

Por fim, Haddad estabelece relagdes de justificagcdo para provar que seu
programa de governo ¢ o melhor, justificando as propostas ali contidas. Neste
trecho, Haddad procura se apresentar ao eleitor como um candidato sério e res-
ponsavel, ja que se preocunou em elaborar um nrograma de governo consistente.

6-7
justificagao
(6) ele permanece  (7) feito pdrtécnicos,
um programa sério, especialistas,

cientistas e
académicos.

FIGURA 6 — estrutura retorica
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Se algumas relagdes, como as de antitese, contraste e justificagdo, foram
mais empregadas por Haddad do que por Serra, outras foram menos emprega-
das por Haddad. E o caso da relagdo de método, que emergiu cinco vezes em
sua fala (5/1,51%) e dez vezes na fala de Serra (10/3,21%). Essa diferenca,
embora ndo seja numericamente expressiva, pode se dever a busca de Haddad
por ndo se comprometer excessivamente com o modo como pretende realizar
acoes futuras. Ja Serra, por ter sido prefeito de Sdo Paulo, pode se sentir mais
a vontade para dizer como realizar determinadas agdes.

De qualquer forma, ambos os candidatos sdo bastante cautelosos no esta-
belecimento da relagdo de método. Com efeito, politicos experientes sabem que
nem todas as agoes pretendidas por eles e desejadas pelos eleitores podem ser
concretizadas, tendo em vista as inimeras restricdes a que um gestor publico
estd submetido em seu mandato, ainda que seja um profissional comprometido
com seu trabalho e com aqueles que o elegeram. Dai talvez a cautela dos candi-
datos no debate, a qual, no plano retdrico, se traduz na escassez de relacdes de
método. Nesse sentido, essa escassez pode ser entendida como uma estratégia
de protecao de face, ja que o candidato, ao evitar dizer em excesso como pre-
tende realizar agdes, caso seja eleito, evita que, futuramente, seja visto como
um politico mentiroso, que s6 promete!°.

O estabelecimento moderado de relagdes de método ndo significa, porém,
que promessas nao sejam feitas pelos candidatos. Ao contrario, ao longo de
todo o debate, os candidatos informam constantemente o que pretendem fazer.
O que ocorre € que eles evitam dizer como pretendem realizar as agdes ou qual
o método vao seguir para realizar as agdes que prometem realizar.

Neste momento, inicio a analise global da forma como o candidato Serra se
valeu das relagdes retoricas para fazer a negociagao de faces em todo o debate.
Ao longo de todo o debate, Serra adotou uma linha de conduta mais defensiva
do que seu adversario. Esse comportamento pode ser entendido como uma
reacdo natural a maior agressividade de Haddad, mas pode ser compreendido
também como uma estratégia previamente calculada. Afinal, manter-se calmo
diante de um oponente que acusa e esbraveja pode ter como efeito a construgao,
junto ao eleitorado, de uma imagem de candidato mais sereno, racional, senhor
de si e, portanto, mais preparado para lidar com as tensdes do cargo de prefeito

10 Atualmente, a promessa ¢ um ato de fala tdo mal visto no discurso politico, pelas implicagdes
negativas que pode trazer para a face do locutor, que no debate estudado o verbo prometer
ndo ¢ usado nenhuma vez na primeira pessoa no singular (Eu prometo) e é usado apenas por
Haddad para acusar Serra de ndo ter feito o que prometeu no passado (e a linha seis que vocés
prometeram para 2012 vocés nem licitaram).
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de uma cidade como Sao Paulo. Mas, independentemente do motivo que tenha
levado Serra a se comportar dessa forma, deve-se considerar que, em 2012,
Serra era o candidato da situacdo a prefeitura de Sdo Paulo, enquanto Haddad
era o candidato da oposicdo. E um comportamento mais ameno, durante os
debates, ¢é caracteristico dos candidatos da situagdo (FIGUEIREDO et al, 1997,
CHARAUDEAU, 2013).

O comportamento mais defensivo de Serra se reflete na forma como ele
estabelece as relagdes retoricas, ou melhor, as relagdes retoricas contribuem
para a construgao de uma imagem de candidato mais defensivo e, por isso, mais
ponderado em alguns momentos. Mas as relagdes contribuem também para
a construcdo de uma imagem de candidato mais inseguro e fragil em outros
momentos. Esta tabela apresenta o quantitativo das relagdes que emergiram
em sua fala.

TABELA 2
Total de relagdes retoricas no debate (Serra)

Relagoes N % Relagoes N %
Elaboragao 57 18,32 | Fundo 10 3,21
Preparagao 29 9,32 Resumo 10 3,21
Conjung¢ao 23 7,39 Solugao 9 2,89
Justificagdo 23 7,39 Lista 8 2,57
Circunstancia 19 6,10 Resultado 6 1,92
Reformulacao 16 5,14 Jungdo 3 0,96
Evidéncia 16 5,14 Condigdo 2 0,64
Antitese 14 4,50 Causa 1 0,32
Avaliacao 14 4,50 Concessao 1 0,32
Proposito 13 4,18 Cond. inversa 1 0,32
Sequéncia 13 4,18 Motivagao 1 0,32
Contraste 12 3,85 Disjung¢ao 0 0
Método 10 3,21 Total 311 | 100

De modo geral, Serra parece querer fugir de confrontos diretos com o
adversario. Como reflexo desse comportamento, predominam em sua fala
as relacdes de elaboragao (57/18,32%), preparagdo (29/9,32%), justificagao
(23/7,39%) e conjungao (23/7,39%). Com as relagdes de elaboragao, ele oferece
detalhes de seu programa de governo, como neste exemplo.
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11-14
elaboragéo

A .
(11) Terceiro, nés 12-14
vamos cuidar preparagéo
também de melhorar N
a iluminagao. (12) Eu quero dizer 1314

aqui, César, método

(13) dentro de um (14) Nas ruas que
ano, nds teremosa  ndo tiverem luz ou
cidade totalmente na melhoria da
bemiluminada. qualidade das luzes.

FIGURA 7 — estrutura retdrica

Com as relagdes de preparacdo, Serra indica no satélite o topico que serd
abordado no ntcleo, a fim preparar o ouvinte para o que dira a seguir, na busca
por se fazer mais bem compreendido.

6-10
preparagao
A
6-7 8-10
preparagao justificagéo
A A .
(6) Temoutra (7) a do crack. (8) O crack esta por 9-10
questdo, trés de.1 aceleragdo antitese
dos crimes. N

(9) Se faz pouco no  (10) mas eu ndo vou
Brasil pelo combate  ficar brigando como
ao contrabandode  Govemo Federal.
amas e de drogas,

FIGURA 8 — estrutura retdrica

As relagdes de justificagdo o auxiliam a sustentar afirmagdes sobre sua
gestao passada ou sobre a gestdo que pretende realizar.

9410
justificagéo
» ™~
(9) A populagédo que  (10) As obras estao
mora na vila Sénia em andamento.

sabe que sera a
cabega da linha
quatro.

FIGURA 9 — estrutura retdrica

Ja as relagdes de conjungdo permitem ao candidato criar blocos de infor-
macdes com as varias agdes que pretende realizar, caso seja eleito.
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14-16
elaboragédo
S
(14) moradia néo se 15-16
resume numero
apartamento ou , conjung&o ,
casa. (15) Moradia exige (16) sugiro exige
esgoto, saneamento,  educagéo, salde,
iluminagéo, calgamento,

FIGURA 10 — estrutura retorica

Como disse, o emprego sistematico dessas relagdes pode ter como efeito
a construcao da imagem de candidato sereno, porque ndo ataca em demasia, e
racional, porque se dedica a apresentagdo de propostas. Mas o estabelecimento
constante dessas mesmas relagdes pode ter também como efeito (indesejado)
a construg@o da imagem de candidato inseguro, que, nos termos de Goffman
(2011), cuida mal de si, por ndo saber se defender ou por se defender mal dos
ataques do oponente. O comentario metadiscursivo que Serra dedica a face e
ao comportamento de seu adversario, comentario mencionado anteriormente e
reproduzido a seguir, ilustra bem como a linha de conduta assumida por Serra,
no debate, pode suscitar esses dois efeitos.

(1) Fernando, preliminarmente eu permito dizer que vocé esta muito ner-
v0s0, (2) muito agressivo, (3) eu acho que isso nao ajuda a qualidade do nosso
debate, com toda a franqueza.

Por um lado, esse comentario pode ser entendido como um pedido para
que o adversario mantenha o nivel do debate, o qual estaria perdendo a “quali-
dade” por estar fortemente centrado nao na exposi¢ao de ideias, mas no ataque
reciproco dos adversarios. Se assim entendido, a imagem que se constréi é a
do candidato sensato e racional. Por outro lado, esse mesmo comentario pode
ser entendido como um pedido para que o adversario “bata menos”. Nessa
interpretagdo, a imagem que se constroi perante o espectador ¢ a de candidato
inseguro, que ndo sabe se defender e que, ndo sendo capaz de golpear o adver-
sario a altura, pede a este que “pegue mais leve”. Ambas as interpretacdes sao
plausiveis, e a escolha de uma ou de outra vai depender, em grande medida,
do posicionamento politico do ouvinte.

A linha de conduta globalmente seguida por Serra explica também o fato de
as relagdes de sequéncia e avaliagao serem mais exploradas por ele (sequéncia
=13/4,18%; avaliacao = 14/4,50%) do que por Haddad (sequéncia = 6/1,81%;
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avaliacdo =5/1,51%). Na fala de Serra, a relacdo de sequéncia o ajuda a narrar
acdes realizadas no passado, e a de avalia¢@o o auxilia a julgar positivamente
essas agoes. O uso que Serra faz dessas duas relagdes esta representado neste
trecho.

5-9
conjungao
5-7 89
avaliagéo
. sequéncia
(5) Nos (6) informatizamos, (7) ampliamos a (8) Criamos o (9) que foi uma coisa
recuperamos, distribuicao, 170 remédio emcasa, muito importante
medicamentos.

FIGURA 11 — estrutura retdrica

Com essas relagdes, Serra procura construir, assim, a imagem de candi-
dato competente, que esta mais preocupado em mostrar o que fez do que em
confrontar-se diretamente com o adversario.

Apo6s abordar de forma global o modo como cada candidatoexplora as
relagdes retoricas para se apresentar diante do eleitor, identificando o “perfil
retérico” de ambos, passo a tratar desse uso estratégico das relagdes retoricas
em dois turnos: um produzido por Haddad e outro produzido por Serra. Essa
analise detalhada de dois turnos ¢ importante, porque permite mostrar, em
detalhes, as manobras que cada candidato realizou em determinado ponto da
interagdo para fazer a negociagdo de faces. Desse modo, a analise desses tur-
nos permitira evidenciar que a negociagdo de faces, no debate eleitoral, ¢ um
fendmeno bastante dinamico.

3.2 Estudo da negociagdo de faces em turnos especificos do debate

Os dois turnos que serdo analisados neste momento sao bastante repre-
sentativos da forma como os candidatos estabelecem as relagdes retoricas para
fazer a negociagao de faces. O turno de Haddad que sera analisado foi extraido
do terceiro bloco do debate. Nos dois primeiros blocos, o candidato adotou um
comportamento mais agressivo. A analise da organizagao retorica de um turno
de Haddad mostrara que ele, no terceiro bloco, embora passe a atacar menos o
adversario, continua se valendo de uma linha de conduta mais agressiva. Ja o
turno de Serra que sera estudado foi extraido do segundo bloco do debate. No
primeiro bloco, o candidato se comportou de modo mais defensivo. A analise
de um turno de Serra mostrara que ele, no segundo bloco, modifica sua linha
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de conduta, passando a atacar mais o adversario. O interesse das analises deste
item esta, assim, em revelar a dinamicidade da negociagdo de imagens, a qual
esta profundamente ligada as linhas de conduta que os candidatos seguem ou
deixam de seguir e, consequentemente, as relagdes retdricas que eles estabele-
cem ou deixam de estabelecer ao longo de interacao. A apresentacao das analises
comecara pelo candidato Haddad, seguindo a ordem alfabética.

3.2.1Analise de turno elaborado por Fernando Haddad

No terceiro bloco do debate, Haddad toma menos a iniciativa do ataque,
mas ndo deixa de atacar o adversario, quando a oportunidade surge, e utiliza
com habilidade informacdes da fala de Serra para fragiliza-lo e enaltecer-se.
Exemplificando a linha de conduta assumida por Haddad noterceiro bloco,
proponho a analise deste turno.

(1) Olha, ha oito anos nods estamos aguardando providéncias que estao sendo
anunciadas agora (2) mas que nao foram tomadas. (3) Sao medidas simples que
o Serra estd anunciando, (4) mas tiveram oito anos para fazer (5) e ndo fizeram.
(6) Na area da saude. Os trés hospitais, a populagdo estd aguardando. (7) Ha
inclusive uma ameaga do Governo do Estado privatizar 25% dos leitos ptblicos
dos hospitais estaduais na cidade de Sao Paulo. (8) O que geraria o caos. (9) Nos
vamos construir os trés hospitais, (10) impedir a privatizagdo dos leitos estaduais,
(11) e trazer a rede hora certa para a Cidade de Sdo Paulo. (12) Exame, consulta
e cirurgia no mesmo lugar, (13) para acabar com as filas da satde.

No nivel macrotextual, Haddad apresenta, na por¢do formada pelas uni-
dades (1-8), problemas que a cidade de Sdo Paulo enfrenta na area da saude
e que, segundo o candidato, se devem a incompeténcia do adversario e de
colegas de coligagdo. A solucdo para esses problemas ¢ dada por Haddad na
porgdo formada pelas unidades (9-13). Na relag@o de solucdo que estrutura as
informagdes do turno em nivel macrotextual, Haddad apresenta, no nucleo,
sua gestdo futura, se eleito, como a solucdo para os problemas deixados pelo
oponente. No debate, a relacdo de solug@o constitui um recurso bastante eficaz
e util para realizar a negociacdo das faces envolvidas, porque possibilita que
o candidato, a0 mesmo tempo, ataque a face do adversario, com os problemas
expressos no satélite, e valorize sua face, com a solugdo expressa no ntcleo.

No nivel microtextual, Haddad inicia a por¢ao formada por (1-8) criticando
as promessas que Serra havia acabado de fazer no turno anterior. Serra havia
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dito: (2) Nos vamos ampliar o programa [Mde Paulistana], (...) (5) vamos
ampliar no atendimento a crian¢a que nasce. (...) (10) nés vamos dar uma
bolsa, uma bolsa creche de 200 reais (11) até que abra uma vaga para o bebé,
(12) isso é fundamental, (13) fortalecer também as creches. No turno seguinte,
Haddad busca desacreditar o adversario, informando que ele ja teve oito anos
para realizar essas agdes, mas ndo as realizou.

Na por¢ao formada pelas unidades (1-5), Haddad utiliza trés relagdes de
antitese e uma de reformulagdo para enfraquecer as promessas de Serra. Em
(1-2), é dito que a populacao aguarda ha oito anos as providéncias anunciadas
por Serra, as quais, porém, nunca foram tomadas. Para reforcar a ideia de que
Serra ndo ¢ um gestor eficiente, que ndo toma as providéncias necessarias para
o bem da populagdo, Haddad reformula as informacdes expressas em (1-2) na
porcdo formada por (3-5), dizendo: (3) Sdo medidas simples que o Serra esta
anunciando, (4) mas tiveram oito anos para fazer (5) e ndo fizeram. Com as
relagdes de antitese e de reformulagdo, Haddad procura, ao mesmo tempo, de-
sacreditar o adversario e fazer o eleitor suspeitar de que, se Serra for eleitonova-
mente, ndo cumprira as promessas feitas. Na unidade (6), o candidato traz uma
evidéncia para o que disse até o momento: Na drea da satide. Os trés hospitais,
a populagdo esta aguardando. Pelo modo como as relagdes retoricas emergem
em sua fala, Haddad tenta fazer o eleitor crer que haveria um descompasso
entre o Serra enquanto gestor publico e o Serra que se apresenta ali no debate.

Elaborando a porgao formada por (1-6), Haddad procura, nas unidades
(7-8), atemorizar o eleitor com a ideia de que Serra, além de ndo cumprir as
promessas feitas, pode privatizar 25% dos leitos de hospitais publicos: (7) Hd
inclusive uma ameaga do Governo do Estado privatizar 25% dos leitos publicos
dos hospitais estaduais na cidade de Sdo Paulo. (8) O que geraria o caos. Com
essas duas unidades, Haddad lembra que a gestdo de Serra se pauta por uma
politica de privatizagdes e defende que o resultado dessa politica € o caos. Em
apenas duas unidades, Haddad faz alusdo a conhecimentos que o eleitor possa
ter sobre o modo de Serra e de seu partido fazerem politica, procura construir
para o adversario uma imagem bastante negativa, associando-o a ideia de caos,
e coloca nas maos dos eleitores a responsabilidade pelo futuro caos na saude.
Afinal, o caos apenas ocorrera, se os eleitores votarem em Serra.

Nesse ponto de sua fala, Haddad precisa mostrar que ha uma solucéo (ou
salvagdo) para o problema que Serra representa!'. Como mencionado, a solugdo,

11 Observa Charaudeau (2013) que o politico ndo pode ser fatalista em seu discurso, ja que ele
precisa se apresentar como a propria salvag@o para os problemas que menciona e superdi-
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expressa nas unidades (9-13), ¢ a propria elei¢do de Haddad. Para mostrar que
constitui uma solucdo, o candidato traz nessas unidades uma lista com trés
medidas que precisa tomar, caso seja eleito: (9) Nos vamos construir os trés
hospitais, (10) impedir a privatizagdo dos leitos estaduais, (11) e trazer a rede
hora certa para a Cidade de Sao Paulo. (12) Exame, consulta e cirurgia no
mesmo lugar, (13) para acabar com as filas da saude.

Nesse turno, verifica-se que Haddad utilizou uma estratégia bastante
engenhosa, embora nao seja nova no discurso politico, que ¢ a de apresentar o
adversario como o representante de um mal a ser combatido e se colocar como
uma espécie de salvador capaz de impedir que o caos se instale na sociedade.
E vale notar que a efetivagdo dessa estratégia de construgdo de imagens se ba-
seou principalmente na forma como Haddad articulou as informagdes por meio
das relagdes retoricas. Represento essa interpretacdo por meio desta estrutura.
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FIGURA 12 — estrutura retorica
3.2.2 Analise de turno elaborado por José Serra

No segundo bloco do debate, Serra, muito provavelmente em fungdo do
comportamento agressivo do adversario no primeiro bloco, assume uma pos-
tura um pouco mais combativa. Isso se reflete na escolha dos temas de suas
perguntas ao oponente, como corrup¢ao, na mengao a suposta incompeténcia
de ex-prefeitos de Sao Paulo pertencentes ao partido de Haddad, PT, bem como
no estabelecimento das relagdes retoricas. Para ilustrar o comportamento mais
agressivo de Serra nesse segundo bloco, analiso este turno.

(1) Olha, a questdo de Sao Paulo precisa ser posta nos devidos termos.
(2) E uma cidade rica, uma cidade vibrante que esta cheia de problemas, (3) e
a minha qualificacdo € precisamente a de resolver problemas. (4) Resolver os
problemas. (5) Enfrenta-los. (6) E nés fizemos isso. (7) Nao foi feito nada no

mensiona.
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passado em matéria de urbanizacdo de favelas. (8) Nos avangcamos conside-
ravelmente. (9) Nao foi feito praticamente nada em matéria de creches, (10)
nos avangamos significativamente. (11) A gestao do PT fez quinze mil vagas,
(12) nos fizemos 150.

A primeira unidade constitui uma preparagao para todo o restante do turno.
Com essa unidade, Serra ndo s6 informa que a cidade de Sao Paulo precisa de
intervengdes, antecipando o topico do turno, como também cria a expectativa
de que ele sabe que intervencdes devem ser tomadas. Desse ponto de vista,
essa relacdo de preparagdo ja o auxilia, logo no comego da fala, a construir para
si uma imagem favoravel, qual seja, a de candidato preocupado em apontar e
solucionar os problemas de Sao Paulo, pondo a questao nos devidos termos.

Feito esse antncio, o candidato procura confirmar a expectativa criada
de que ele sabe intervir para solucionar os problemas da cidade. Para isso, ele
informa, em (2), que a cidade estd cheia de problemas. Mas, talvez em funcéo
do tempo curto de que dispde, ndo menciona quais problemas seriam esses.
Em relagdo a unidade (2), a por¢ao formada pelas unidades (3-5) traz a solu-
¢do para os problemas aludidos anteriormente. Tanto na fala de Serra quanto
na de Haddad, as relagdes de solucdo costumam trazer, no nucleo, o proprio
candidato como a solugdo para os problemas mencionados no satélite. E o que
ocorre nesse turno de Serra. Com a relagao de solucdo ligando a unidade (2) e a
porcdo (3-5), Serra se apresenta ao eleitor como o candidato que pode resolver
e enfrentar os problemas. E evidente aqui a busca de Serra por construir para
si a imagem de candidato preparado, ja que sabe resolver os problemas ((3) e
a minha qualificagdo é precisamente a de resolver problemas), e destemido, ja
que ndo tem medo de enfrenta-los ((4) Resolver os problemas. (5) Enfrentd-los).

Se nesse turno Serra apenas informasse que ¢ capaz de resolver e enfrentar
problemas, o eleitor poderia duvidar da fala do candidato ou se perguntar em
que fatos ele se baseia para fazer essa afirmagao sobre si mesmo. Questiona-
mentos desse tipo sdo perigosos para o participante de um debate eleitoral,
uma vez que nesse género espera-se que os adversarios tragam provas de suas
supostas qualidades. Consciente do “jogo” de que participa, Serra precisa
trazer evidéncias para a afirmacao, feita em (2-5), de que sabe solucionar os
problemas de Sao Paulo. Essas evidéncias sdao fornecidas no restante da fala,
formado pelas unidades (6-12).

Nessa por¢ao textual, Serra, além de apresentar agdes realizadas por ele
em gestdo anterior para resolver problemas da cidade, ataca a gestao de colegas
de partido de Haddad, informando que estes ndo tiveram a mesma capacidade
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para solucionar problemas. Na unidade (6), Serra afirma que ja vem realizando
medidas para solucionar os problemas da cidade: E nds fizemos isso. Em relagdo
a (6), a porcao (7-12) vai justificar essa afirmagdo. Em (7-8), ele informa que
em sua gestao foram tomadas medidas para urbanizar favelas, o que nao foi
feito no passado: (7) Ndo foi feito nada no passado em matéria de urbanizagao
de favelas. (8) Nos avangamos consideravelmente. Em (9-12), ele informa que
em sua gestao foram feitas muito mais creches do que na gestdo do PT:(9) Nao
foi feito praticamente nada em matéria de creches, (10) nés avangamos signi-
ficativamente. (11) A gestdo do PT fez quinze mil vagas, (12) nos fizemos 150.

Portanto, com essa porgao (6-12), Serra evidencia um duplo propdsito.
Apresentando acdes realizadas em sua gestdo, o candidato procura construir
para si a imagem de gestor eficiente. Contrastando suas agdes e as agdes de
politicos do PT, ele busca atacar a face do adversario, insinuando que, se os
colegas de partido de Haddad se mostraram incapacitados, este também assim
se mostrara, se for eleito. Com esta estrutura, represento a analise do turno
produzido por Serra.
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FIGURA 13 — estrutura retorica

Nesse segundo bloco do debate, embora Serra, como exposto, tenha
passado a assumir uma postura mais combativa, ele ainda abre espacgos para
que Haddad o ataque seriamente e parece ndo se recuperar tdo bem dos golpes
sofridos quanto o adversario. Um exemplo bastante representativo ajuda a
sustentar essa interpretagdo. Ao tratar do tema educagao, Serra informa: nds
vamos criar um centro de treinamento e reciclagem permanente dos profes-
sores do municipio.A mengao a reciclagem de professores ¢ a “deixa” de que
Haddad necessita para atacar a imagem de Serra, no turno seguinte. Na maior
parte desse turno, Haddad corrige Serra:

(1) Serra, com o perdao da palavra, (2) a educag¢@o ndo ¢ propriamente a tua
area. (3) Professor ndo ¢ reciclado nem treinado. (4) Essas palavras ndo se adequam
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ao educador. (5) O educador ¢ formado, (6) tem sua formacao inicial, continuada. (7)
Reciclagem e treinamento vocé usa para outras coisas, (8) vocé ndo pode usar para pro-
fessor. (9) Estou te orientando (10) para vocé ndo cometer esse deslize novamente. (...)

Com as unidades (1-2), Haddad prepara a corre¢do que fara, informando
que Serra ndo é um profundo conhecedor da area de educagdo. Com a unida-
de (2) (a educagao nao é propriamente a tua darea), Haddad afirma que seu
adversario desconhece um tema relevante, o que tem como efeito fragilizar a
imagem que o outro reivindica de gestor publico conhecedor de todas as areas
ligadas a administragdo de uma cidade como Sao Paulo. Por isso, essa unidade
¢ bastante agressiva para a face de Serra. Haddad reconhece o grau de agres-
sividade dessa unidade para a face de seu interlocutor. Entdo, para atenuar o
ataque, ele antecede a unidade (2) pela expressao modalizadora com o perdao
da palavra, que funciona como uma espécie de pedido de desculpas adianta-
do. Com o emprego dessa unidade (1), Haddad consegue, a0 mesmo tempo,
preparar Serra para o ataque que sofrerd em seguida e se apresentar ao eleitor
como um homem educado, que sabe preservar a face do outro, ainda que esse
outro seja seu adversario politico.

A preparagdo formada por (1-2), que atribui ignorancia ao adversario, ja
¢ suficiente para colocar sob suspeita as propostas de Serra para a area edu-
cacional. Mas, nas unidades (3-6), Haddad critica 0 modo como Serra vé os
professores, como profissionais que precisam ser reciclados, estabelecendo um
contraste entre a visdo do adversario ((3) Professor ndo é reciclado nem treinado.
(4) Essas palavras ndo se adequam ao educador) e sua visdo ((5) O educador
é formado, (6) tem sua formacgdo inicial, continuada). Como resultado dessa
critica, Haddad informa: (7) Reciclagem e treinamento vocé usa para outras
coisas, (8) vocé nao pode usar para professor. O candidato nao menciona que
“outras coisas” sdo recicladas, mas conta com o conhecimento de mundo do
espectador. O que se recicla ¢ lixo e ndo professores. De forma bastante habil,
Haddad, por meio da forma como estabelece as relagdes retoricas, sugere que,
para Serra, lixo e professores sdo “coisas” de mesmo estatuto, que precisam ser
recicladas. Para completar o ataque, Haddad justifica a critica feita na porgao
(3-8), simulando preocupacao com o adversario, mas, na verdade, o colocando
na posicdo inferior de alguém que comete deslizes e, por isso, precisa de orien-
tagdes para governar: (9) Estou te orientando (10) para vocé ndo cometer esse
deslize novamente. Represento essa analise por meio desta estrutura.
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FIGURA 14 — estrutura retorica

As implicagoes desse trecho para as faces dos interlocutores sdo eviden-
tes. Haddad busca construir para si a imagem de especialista em educagao,
reforcando as informagdes dadas por ele em outra parte do debate de que ele
¢ professor da USP e foi ministro da Educacdo. Portanto, ele quer se mostrar
como alguém que tem o saber necessario para orientar o adversario ((9) Estou
te orientando). Assim, Haddad se apresenta ao espectador como mais preparado
do que o oponente. Ao mesmo tempo, coloca Serra numa posi¢ao inferior de
homem publico que ndo s6 tem uma visao bastante pejorativa do professor (&
algo que se recicla, feito o lixo), mas também ¢ ignorante no tema educacdo,
a ponto de precisar ser corrigido pelo adversario em pleno debate eleitoral.

Goffman (2011) nota que, de modo geral, o agressor da face alheia sofre
represalias por parte daquele que sofreu a agressdo. Por isso, no debate em
analise, a expectativa é a de que Serra, ao tomar a palavra novamente, rebata
as criticas do adversario, justificando, por exemplo, por que usou o termo re-
ciclagem ou trazendo evidéncias de que nao precisa ser orientado. Mas Serra
prefere ignorar as agressoes sofridas e ndo faz nenhuma mengao as criticas de
Haddad. No mundo politico, ha ocasides em que ¢ interessante o politico evitar
rebater criticas, mostrando-se altivo e superior a querelas supostamente meno-
res do que ele. Mas o debate eleitoral ndo ¢ uma dessas ocasides. No debate,
a aceitacdo de uma critica pode criar para o candidato agredido uma imagem
de politico fraco e submisso (CHARAUDEAU, 2013). Por isso, a imagem
de Serra sai bastante enfraquecida dessa troca, ja que ele ndo toma nenhuma
atitude para repara-la e defender-se.
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Consideracoes finais

A pesquisa apresentada neste trabalho partiu da hipotese de que as relagdes
que se estabelecem entre as informagdes do texto exercem papel importante na
negociagdo de imagens reciprocas. Para verificar essa hipdtese, aproximei uma
teoria sobre articulagdo textual, a Teoria da Estrutura Retérica (RST), e uma
teoria sobre autorrepresentagao, a teoria de faces de Goftman. Essa aproxima-
cdo forneceu as bases conceituais e metodoldgicas necessarias para o estudo
de um exemplar do género debate eleitoral, género escolhido exatamente pela
importancia que nele ganha o processo de negociagao de imagens (faces).

Confirmando a hipotese inicialmente levantada, a analise do debate entre
os entdo candidatos a prefeitura de Sao Paulo, Fernando Haddad e José Serra,
revelou que as relagdes retdricas constituem recursos fundamentais com que os
adversarios politicos fazem a negociacao de faces. Ao longo do debate, diversas
faces sao reivindicadas e rejeitadas pelos candidatos. Cada candidato quer fazer
o eleitor acreditar que, diferentemente do adversario, ele € um homem publico
sério, inteligente e honesto, um politico piedoso e sensivel aos sofrimentos
da parte mais carente da populagdo e, principalmente, um gestor capacitado,
eficiente e competente. Ao mesmo tempo, cada candidato busca afastar de si e
atribuir ao oponente as imagens de candidato desonesto e ignorante, de politi-
co insensivel as questdes sociais e de gestor publico incapaz e incompetente.
A analise do debate mostrou que a escolha das relagdes retoricas (evidéncia,
antitese, solugdo, sequéncia, justificacdo, elaboragdo, etc) decorre, em grande
medida, desse processo dinamico de negociagdo de faces.

Como vimos, estabelecer, por exemplo, uma relagao de contraste permite
aum candidato opor sua trajetdria politica e a do adversario, a fim de construir
para si a imagem de gestor capaz ¢ eficiente e de agredir o outro, atribuindo a
ele a imagem de gestor incapaz. Na tentativa de reparar sua face, o adversario,
em reagdo a agressao sofrida, pode trazer evidéncias de que o outro nao possui
as capacidades que afirma possuir ou pode justificar a incompeténcia que o
outro lhe atribuiu.

A demonstragdo de que as relagdes retdricas exercem papel fundamental
na negociacao de faces ¢ relevante por algumas razdes. Em primeiro lugar,
este estudo revela que a negociagao de faces ¢ um fendmeno interacional que,
no campo da linguagem, nao repercute apenas sobre os atos de fala, tal como
evidenciado primeiramente pela Teoria da Polidez (BROWN; LEVINSON,
1987). Também o plano da articulagdo textual atua de modo expressivo na
construgdo de imagens reciprocas. Nessa perspectiva, a pesquisa fornece
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uma contribui¢ao significativa para os estudos da Pragmatica e da Analise do
Discurso que, numa perspectiva interacionista, se interessam pelo papel que a
linguagem desempenha na negociacdo de faces.

Em segundo lugar, este estudo, ao fornecer uma explicacdo para a emer-
géncia das relagdes retoricas a luz da microssociologia de Goftman, evidencia
que a RST constitui uma teoria cujas ferramentas de analise podem ser de
grande valia nos estudos do discurso. Originalmente concebida como uma
teoria para a criacdo automatica de textos, a RST ndo tem como um de seus
objetivos primeiros compreender o modo como os interlocutores se valem da
linguagem para negociar imagens de si. Porém, a estrutura retorica, por ser
um instrumento de analise que revela como o locutor escolheu organizar seu
texto, revela, ao mesmo tempo, a linha de conduta que o locutor escolheu seguir
(conscientemente ou nao) numa interagdo. E, como ensina Goffman (2011),
quando seguimos uma linha de conduta, projetamos inevitavelmente uma ima-
gem (face), por meio da qual dizemos de maneira implicita somos isto e ndo
aquilo ou queremos que nosso interlocutor pense que somos isto € ndo aquilo.

Por ultimo, no que se refere ao estudo do género debate eleitoral, esta
pesquisa evidencia que a agressividade caracteristica desse género tem impacto
ndo apenas sobre a selecdo lexical, o sistema de distribuicdo de turnos, a es-
colha dos argumentos, o tipo de sequéncias discursivas ou o emprego dos atos
de fala, como ja revelado por outros pesquisadores (BURGER, 2002, 2013,
SOARES; GOMES, 2007, MARTEL, 2008, SANDRE, 2009). Por meio das
analises, esta pesquisa mostrou, de forma sistematica, que também o plano da
organizagao retorica evidencia o fato de que o debate ¢ uma luta verbal, em
que a emergéncia das relagdes retoricas auxilia os adversarios a se golpearem
e a se defenderem.
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RESUMO:

Este artigo explora a singularidade e potencialidade do trabalho do eminente linguista
Leonard Bloomfield sobre ensino de leitura, elaborado no periodo de 1920-1940 e publi-
cado postumamente em 1961 como Let s Read: A Linguistic Approach. Baseado no ensino
do principio alfabético (as relagdes sistematicas grafema-fonema envolvidas na leitura de
textos com escrita alfabética), cuja importancia ¢ amplamente aceita entre pesquisadores no
campo do ensino de leitura, o método utiliza pares minimos de palavras escritas apresen-
tadas numa sequéncia de ensino que contribui para o aprendizado sem erros, alimentando
a motivacdo do aprendiz. Experiéncias e experimentos no ensino da leitura do inglés
indicaram a efetividade do método, que ainda ndo tem paralelo na lingua portuguesa.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de leitura; escrita alfabética; linguistica estrutural;
Leonard Bloomfield.

ABSTRACT:
This paper explores the uniqueness and potential of eminent linguist Leonard
Bloomfield’s work in the field of teaching to read, developed in the period 1920-1940,
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and published posthumously in 1961 as Let s Read: A Linguistic Approach. Based on
the teaching of the alphabetic principle (the grapheme-phoneme systematic relationships
involved in reading texts with alphabetic writing), whose importance is widely accepted
among researchers in the field of teaching to read, the method uses minimal pairs of
written words presented in a teaching sequence that contributes to errorless learning,
feeding the learner’s motivation. Experiences and experiments in English reading
instruction indicate the effectiveness of the method, which has not yet been adapted
for use in teaching to read Portuguese.

KEY WORDS: Teaching to read; alphabetic writing, structural linguistics; Leonard
Bloomfield.

Introducio

Leonard Bloomfield (1887-1949) formulou principios tedricos € metodolo-
gicos de grande importancia para a linguistica no século XX (FOUGHT, 1995;
ROBINS, 1997, p. 237-238). Ele caracterizou seu marcado antimentalismo
alternativamente como “mecanicismo”, “behaviorismo”, “operacionismo” ou
“fisicalismo” (BLOOMFIELD, 1939/1965!, p. 13). Embora considerasse que
estes termos tém significados equivalentes, ele preferia referir-se a “fisicalismo”,
por evocar mais diretamente a concepcao de que “Every scientific statement is
made in physical terms” (BLOOMFIELD, 1936a/1970, p. 324).

No periodo em que trabalhou na Universidade de Ohio (1921-1927) esteve
em contato préximo com o behaviorista A. P. Weiss (1879-1931), tendo ambos
sofrido profunda e reciproca influéncia (HALL Jr., 1990, p. 23-26). As analises
e conceitos de Bloomfield também influenciaram varios aspectos do trabalho
de B. F. Skinner, como sua adog¢do do fonema e do morfema como unidades de
analise do comportamento verbal (MATOS; PASSOS, 2006), sua concepgao
fisicalista de significado e de episodio verbal (PASSOS; MATOS, 2007), suas
concepgdes de comunidade de fala e fungdes da linguagem (PASSOS, 2007),
e do mecanismo linguistico da analogia na analise da criatividade linguistica
(MATOS; PASSOS, 2010), entre outros.

Coseriu (1986) considera Bloomfield “un lingiiista ‘euro-americano’
conocedor de toda la tradicion europea y americana... [en quien] confluyen

1 Neste trabalho, toda vez em que aparecerem duas datas separadas por uma barra
transversal, a primeira indica o ano da edi¢do original da obra e a segunda o da
edigdo efetivamente consultada.
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todas las fuentes del estructuralismo” (p. 149). Mais do que a qualquer outro
de seus contemporaneos, a linguistica deve a Bloomfield uma orientacao
metodologica segura e explicita: ele “was the first to demonstrate the possibil-
ity and to exemplify the means of a unified scientific approach to all aspects
of linguistic analysis: phonemic, morphological, syntactical; synchronic and
diachronic” (HALL Jr., 1950/1970). De acordo com Sturtevant (1950/1970),
muitos linguistas treinados por Boas ou Sapir afirmavam enfaticamente ter
aprendido seu método com Bloomfield.

Foram muitas as contribui¢des de Bloomfield para a linguistica. Com
amplo conhecimento dos grupos linguisticos hindu, eslavo, grego e germanico
(BLOCH, 1949/1970), ele explicitou os principios tedricos do estudo do grupo
indo-europeu de linguas, além de relacionar esses estudos comparativos com
o plano da linguistica geral (LEHMANN, 1987). No campo das linguas nao
indo-europeias, seu excelente trabalho (FOUGHT, 1999a; WOLFF, 1987) sobre
o tagalo, em 1917, foi a primeira descri¢do estrutural completa de uma lingua
feita na linguistica americana (HALL Jr., 1990, p. 17). Sua aplicagdo dos mé-
todos da linguistica historica e comparativa as linguas nao indo-europeias do
grupo algonquino se tornou um modelo para estudos posteriores deste grupo
de idiomas (GODDARD, 1987), e demonstrou que os mecanismos de mudanga
fonética ja estabelecidos para as linguas indo-europeias eram os mesmos que
operavam nas linguas indigenas da América (BLOOMFIELD, 1919/1987;
FOUGHT, 1999a).

Seus estudos se estenderam a matematica, que ele concebeu como
sendo de natureza eminentemente linguistica® e cujas bases ele investi-
gou através da andlise de seu discurso como um corpus, como qualquer
outro conjunto de dados linguisticos, por exemplo, um conjunto de
textos de uma lingua natural (BLOOMFIELD, 1935/1970, 1936b/1970,
1937/1970; HOCKETT, 1970a, 1999). De acordo com Tomalin, (2004)
seu interesse linguistico pela matematica decorreu de seu conhecimento
de ramos contemporaneos desta disciplina e do debate sobre seus fun-
damentos entre os principais matematicos da época.

Seu classico Language (1933/1961) foi celebrado, desde sua publicacao,
pela extensdo e importancia das areas de conhecimento linguistico que cobre,
por apresentar a melhor informagdo disponivel em cada uma dessas areas, e
pela clareza e ordem de exposi¢cdo (BOLLING, 1935/1970; EDGERTON,

2 De acordo com Weiss (1929), “The conception of mathematics as an ideal language should
be credited to Professor Leonard Bloomfield...” (p. 14).
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1933/1970; KROESCH, 1933/1970; STURTEVANT, 1934/1970). Language
¢ ainda hoje considerado uma importante referéncia em estudos linguisticos
(HOCKETT, 1984, 1999; LEPSCHY, 1982, p. 84-85). Coseriu (1986), que o
considera como tao importante para a linguistica como o Cours de Linguistique
Générale de Saussure, afirma que Language

es -por su equilibrio, por su coherencia, por la vastedad y seguridad
de la informacion en que se funda, por la multitud de problemas que
toca -el mejor y el mas completo tratado de lingiiistica general que
se haya jamas escrito (esto, independientemente de como se juzgue
la postura teorica de su autor). (1986, p. 149)

A influéncia de Language sobre a linguistica foi pervasiva e duradoura
(ROBINS, 1997, p. 237-238). Embora desde a década de 1960 uma boa parte
da linguistica tenha adotado predominantemente a perspectiva de Chomsky
(ROBINS, 1997, p. 260), muito critica em relagdo a linguistica de Bloomfield,
muitos linguistas permaneceram sob a influéncia deste altimo (MURRAY,
1991/1999), e alguns deles consideram sua obra como uma fonte de conheci-
mento linguistico mais valiosa do que a de qualquer de seus sucessores:

Bloomfield’s descriptive linguistics and the system of elements and
categories that expressed it had been broken up within his own life-
time by his heirs. Each adopted different subsets of its elements and
quietly rejected the rest, while continuing to invoke Bloomfield’s
name in their works. I have come to believe, however, that it was
Bloomfield, not his heirs, who saw farther and more clearly. (FOU-
GHT, 19990, p. 328-329)

Bloomfield trabalhou em varias aplicagdes da linguistica, tais como
consultoria na elaboragao de inovadores dicionarios do inglés (BARNHART,
C. A., 1978) e formulacdo de principios teoricos e metodologicos tanto para o
ensino de linguas estrangeiras (BLOOMFIELD, 1942b/1970, 1945/1970), com
elaborag@o de material didatico para o ensino do russo ¢ holandés (COWAN,
1987), quanto para o ensino de leitura.

1. Uma breve historia do método de leitura de Bloomfield e de seu uso

Na primeira década do século XX, alguns foneticistas estavam experimen-
tando o uso de alfabetos fonéticos no ensino da leitura e escrita (JESPERSEN,
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1910; JESPERSEN et al., 1996, p. 138-139). Um deles, o linguista O. Jesper-
sen, motivado pela tarefa de ensinar seu filho a ler e escrever, defendeu que
o ensino da leitura e escrita ortografica deveria ser precedido por um periodo
em que a crianga aprenderia a escrever e ler por meio de um alfabeto fonético.
Apenas depois de consolidada esta aprendizagem, seria feita a transi¢do para
a leitura de textos escritos com o alfabeto regular e para a escrita ortografica,
o que, segundo Jespersen, se dava facilmente. Ele publicou seu método de
alfabetizacao baseado nestes principios em 1908.

Bloomfield também se aplicou ao estudo desta tarefa pratica, o en-
sino da leitura e escrita, motivado pelas mesmas razdes, a alfabetizacdo
de seus filhos (BARNHART, C. L. 1961a, HALL Jr., 1990, p. 35-36). Ele
(BLOOMFIELD,1933/1961, p. 500-501) considerou que utilizar um alfabeto
fonético e depois migrar para o alfabeto regular, como feito por Jespersen,
seria uma de duas alternativas para lidar com a dificuldade maior do estagio
inicial de ensino da leitura, as irregularidades das relagdes grafema-fonema.
A outra alternativa, comecar com grafemas que apresentem um unico valor
fonémico e introduzir gradualmente os demais grafemas agrupados de acor-
do com a irregularidade das relacdes grafema-fonema que apresentem, foi a
que desenvolveu em seu método. Combinando a analise das relagdes entre
escrita alfabética e fala com uma adaptacdo do método da comutagdo para a
comparacao de palavras escritas, ele especificou principios a serem seguidos
no ensino da leitura em linguas com escrita alfabética, e os aplicou na formu-
lacdo de um programa para o ensino da leitura do inglés, desde a leitura das
primeiras palavras até a de pequenas historias (BLOOMFIELD, 1942b/1970;
BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961). Embora a convic¢do de que o
ensino das relagdes grafema-fonema deve ser parte central das praticas do
ensino de leitura esteja hoje bem disseminada entre educadores, linguistas e
psicélogos (ver, por ex., CAGLIARI, 2009, p. 122-238; LEMLE, 2009, p. 17-
44; EHRI et al., 2001/2002; MATHEWS, 1976, p. 153-180; MELZI; SCHICK,
2013; NATIONAL READING PANEL, 2000), na época em que Bloomfield
formulou seu método, a crenca dominante, pelo menos nos Estados Unidos,
apontava exatamente para a dire¢do oposta. Desde a segunda metade do século
XIX, os chamados “métodos analiticos”, que priorizam o ensino do significado
do texto escrito e pospdem o ensino das relagdes grafema-fonema para uma
etapa posterior, vinham progressivamente ganhando forca no ensino de leitura
e, nas duas primeiras décadas do século XX, tornaram-se os métodos de escolha
naquele pais (MATHEWS, 1976, p. 132-152).

Apesar de parte do trabalho de Bloomfield sobre ensino de leitura, Let s
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Read, ter sido publicada apenas em 1961, mais de 10 anos apo6s sua morte,
ele comegou a formular seu método ja na década de 1920 (HALL Jr., 1990, p.
35-36). Seu artigo Linguistics and Reading, publicado em 1942, e a circulacao
de manuscritos precursores de Let’s Read entre os linguistas influenciaram a
elaboracao de outras obras dedicadas ao ensino da leitura, como Improving Your
Reading em 1943 por Henry L. Smith Jr. (SMITH Jr., 1963) e Linguistics and
Reading em 1962 por Charles C. Fries (1962, p. xi). O sistema de Bloomfield foi
testado, com sucesso, a partir da década de 1940 (BARNHART, C. L., 1961b;
BARNHART, C. A.2013). Uma detalhada histéria do método e das dificuldades
experimentadas para sua publicacdo, testagem e uso pode ser encontrada em
Cynthia A. Barnhart (2013).

Uma primeira versao do que viria a ser Let’s Read consistia de 72 listas
de palavras elaboradas por Bloomfield, na década de 1920 (HALL Jr., 1990,
p. 35-36). Tudo o que resta destas listas originais é uma descrigdo feita por
Clarence L. Barnhart, que as recebeu de Bloomfield em 1937. Segundo a des-
cri¢ao de Cynthia A. Barnhart (2013), nestas listas as palavras encontram-se
organizadas de acordo com: a) a regularidade das correspondéncias grafo-
-fonémicas (regularidade definida pela correspondéncia de cada grafema a
um unico ¢ mesmo fonema; irregularidade definida por desvios em relagdo a
esta correspondéncia); b) a frequéncia de sua ocorréncia na escrita da lingua
inglesa, e ¢) no contraste entre pares de palavras escritas que diferiam por uma
ou por poucas letras. Essas 72 listas de palavras consistiam em 231 paginas,
com algumas frases para leitura de texto conectado e apenas quatro paginas
contendo palavras polissilabas.

Com o objetivo de transformar as 72 listas originais de palavras em um
método de ensino de leitura adequado para publicagdo, Bloomfield associou-
-se a Clarence L. Barnhart, que tinha sido seu aluno e a esta altura trabalhava
com Thorndike na confec¢do de dicionarios (BARNHART, C. A.,2013; BAR-
NHART, C. L. 1978). Em 1939, Bloomfield tinha completado o manuscrito
Children's Reading, de 461 paginas, distribuidas em seis se¢cdes. Comparado
as 72 listas originais de palavras, Childrens Reading tem mais sentengas, in-
cluindo ainda histdrias criativas para pratica de leitura elaboradas dentro dos
limites impostos pela adesdao a uma sequéncia muito bem delimitada de relagdes
grafo-fonémicas (BARNHART, C. A., 2013).

O manuscrito Children’s Reading (BLOOMFIELD, 1939, citado por
BARNHART, C. A., 2013) tornou-se a base para a elaboragdo de Let’s Read
(BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961) que, em sua versdo original, con-
sistiu em 465 paginas divididas em seis partes, as mesmas ja encontradas em
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Children’s Reading (BARNHART, C. A., 2013), que evidenciam o principal
eixo norteador do método, a sistematica introducdo dos desvios da escrita da
lingua inglesa em relagdo ao principio alfabético. Segundo Cynthia A. Barnhart
(2013), Let s Read é um dos livros mais antigos e populares da Wayne State
University Press. Em 2010 o livro ganhou uma versao revisada e atualizada
(BARNHART, C. A.; BARNHART, R. K., 2010).

Relatos de pessoas que usaram o método (BARNHART, C, L., 1961b,
HOLLAND, 1976), sua utilizacdo em classes de alfabetizacdo e em experi-
mentos controlados, conduzidos antes e depois da publicacao de Let’s Read,
atestaram seu sucesso (BARNHART, C. A., 2013). Uma das primeiras expe-
riéncias em sala de aula com o método, utilizando o manuscrito Children s
Reading, foi realizada nas escolas paroquiais de Chicago, no periodo de 1939
a 1952. O desempenho de uma tUnica classe inicial foi motivador o bastante
para que a utilizagdo do método fosse ampliada e mantida por alguns anos
(BARNHART, C. A., 2013).

O distrito escolar de Bethel Park, Pennsylvania, adotou o método de
Bloomfield completo (as seis partes de Let’s Read) nos anos de 1965 a 1980,
e obteve excelentes resultados nos testes padronizados do periodo durante o
qual mais de 90% das criangas ndo precisaram de nenhum programa de leitura
compensatoria (BARNHART, C. A., 2013). Apesar dos bons resultados, a
utilizagdo de Lets’ Read em Bethel Park foi interrompida por volta da década
de 1980 (BARNHART, C. A., 2013), por razdes sobre as quais nao ha clareza.

A eficacia do método de Bloomfield foi também testada em experimentos
controlados como os de Gorcowski (1959) e Sheldon, Nichols e Lashinger
(1967). Entretanto, muitas questdes, cujo exame mais detalhado foge ao esco-
po deste artigo, permanecem em aberto em termos da avaliagdo experimental
desse método.

2. Concepciao de leitura em Bloomfield

O dominio das rela¢des grafema-fonema como habilidade critica da
leitura e seu ensino como tarefa fundamental do processo de alfabetizacdo
constituem-se em componentes centrais da concep¢ao de ensino de leitura em
Bloomfield. O método elaborado por ele (BLOOMFIELD, 1942a/1970, 1961;
BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961) parte de um meticuloso exame
da articulacdo entre escrita alfabética e fala e formula critérios sistematicos de
aplicacao dos conhecimentos linguisticos ao ensino de leitura.

Embora ensine diretamente as relagdes entre grafemas e fonemas, o método
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de Bloomfield se diferencia dos chamados “métodos fonicos (phonic methods)
de ensino de leitura” e, embora adote a palavra como unidade de ensino, o mé-
todo de Bloomfield também se diferencia dos métodos denominados “métodos
da palavra (whole word)”. Bloomfield (1933/1961, p. 500-501, 1942a/1970,
1961) foi um critico desses métodos, tal como se apresentavam em sua €poca.

Segundo Bloomfield (1942a/1970, 1961), os métodos fonicos cometem
dois equivocos: (a) confundem escrita com fala, e (b) isolam os sons da fala,
adicionando trabalho desnecessario a tarefa do aprendiz. Ao confundir escri-
ta com fala, os métodos fonicos (BLOOMFIELD, 1933/1961, p. 500-501,
1942a/1970, 1961) planejam suas tarefas para ensinar as criangas a pronun-
ciarem nitidamente as palavras, e fornecem conselhos sobre fonética, quando
deveriam ensinar a ler (BLOOMFIELD, 1942a/1970). Se a crianga ndo pro-
nuncia bem as palavras, entdo ela deveria ser ensinada a pronuncia-las antes
de ser ensinada a ler (BLOOMFIELD, 19422a/1970, 1961). Assim também, se
a crianca ndo discrimina os sons da fala e, portanto, ndo é capaz de reproduzi-
-los acuradamente, esse ndo € um problema de leitura, ¢ um problema anterior.

Além disso, ao requerer que a crianga pronuncie isoladamente sons da
fala que na vida cotidiana ela ndo pronuncia isoladamente, como € o caso das
consoantes, os métodos fonicos adicionam trabalho desnecessario a tarefa do
aprendiz (BLOOMFIELD, 1942a/1970, 1961).

Face aos achados do National Reading Panel® (2000) e de Ehri et al.
(2001/2002) que indicam a superioridade dos métodos fonicos sistematicos
em relacdo a outros métodos de ensino de leitura, uma analise superficial das
criticas de Bloomfield (1942a/1970, 1961) ao que ele chamou “método foni-
co” pode fazer parecer que elas estdo na contramao das evidéncias cientificas
contemporaneas. Uma aprecia¢do mais pormenorizada, entretanto, ird demons-
trar que este ndo ¢ o caso. Os estudos mencionados acima ndo comparam 0s
métodos fonicos sistematicos com outros métodos também centrados no en-
sino da relagdo grafema-fonema, como o de Bloomfield, e sim, com métodos
como o da palavra. As criticas de Bloomfield (1942a/1970, 1961) ndo sdo, em
hipotese alguma, dirigidas ao fato de os métodos fonicos trabalharem com o
principio alfabético. Estas correspondéncias sdo precisamente o que deve ser

3 O National Reading Panel foi um comité de especialistas formado em 1997, por
solicitacdo do Congresso Nacional dos Estados Unidos, para realizar uma pesquisa
com o objetivo de comparar os métodos de ensino de leitura para criangas visando
determinar quais eram mais efetivos (National Reading Panel, 2000).

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



Leonard Bloomfield e o ensino de leitura 247

ensinado quando se ensina a ler . Suas criticas se referem ao modo como tais
correspondéncias sao estabelecidas por estes métodos e se dirigem as praticas
descritas: ensinar a falar em vez de ensinar a ler, e isolar os sons da fala que
em condi¢Oes da vida cotidiana ocorrem em um fluxo continuo.

Uma outra critica ¢ dirigida ao método da palavra, que ensina a crianga
a falar a palavra diante da visdo do conjunto de letras impressas que formam
a palavra escrita. Este método ensina a crianca a leitura da palavra impressa
inteira, como uma Unica unidade discreta, e, embora a soletracdo possa ser
requerida, o método ndo tira vantagem do principio que rege este tipo de es-
crita, mas se adotam formas de ensino que seriam apropriadas para o ensino
da leitura e da escrita em uma lingua com escrita de palavra (como o chinés).
Na escrita de palavra, a leitura de cada palavra precisa ser ensinada/aprendida
como uma Unica relagdo arbitraria entre o simbolo escrito e a palavra falada
que ele representa (BLOOMFIELD, 1942a/1970, 1961).

Em suma, o método de Bloomfield ensina exatamente aquilo de que de-
pende a leitura, as correspondéncias grafema-fonema da lingua em questao, em
vez de, como os métodos fonicos, gastar muito tempo ensinando aquilo que a
crianga ja sabe (pronunciar as palavras) e aquilo que ¢ desnecessario (pronunciar
isoladamente os fonemas da lingua), ou, como no método da palavra, ensinar
a leitura de cada palavra como uma unidade isolada, o que exigiria o ensino
de um numero muito maior de relagdes do que um método baseado na carater
alfabético da escrita da lingua.

3. Caracteristicas gerais do método de leitura de Bloomfield

3.1. Objetivo do método

O principal objetivo do método € ensinar a ler, isto €, ensinar a crianga a
(a) dizer os fonemas correspondentes diante dos grafemas da palavra impressa; e

(b) fazé-lo com acuracia, fluéncia e compreensao (BLOOMFIELD, 1942a/1970,
1961; BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 58-59, 126, 206, 286).

3.2. Critérios de selecao dos materiais
Os critérios de seleg@o e apresentagdo das palavras em cada licdo decorrem

do principio que o norteia, o ensino das relagdes grafema-fonema. Sdo trés
critérios combinados, aplicados as palavras escritas:
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Tamanho e estrutura da palavra: Inicialmente sdo apresentadas palavras
curtas, de duas (como at), ou 3 letras (como cat) (BLOOMFIELD, 1942a/1970),
com estrutura VC ou CVC*. Progressivamente palavras maiores vdo sendo
acrescentadas, até chegar a palavras longas como, por exemplo, photographer
(BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 389)

Os diferentes graus de regularidade das relagoes grafema-fonema: Em-
bora a escrita alfabética seja regida pelo principio de que cada letra deve cor-
responder a um fonema e vice-versa, na escrita do inglés este nao € o caso de
quase nenhuma das letras (VENEZKY, 1970, p. 63-91). Bloomfield organiza,
classifica e ensina as relagdes grafema-fonema de acordo com o quanto elas
se afastam do principio alfabético. Em seu método, a leitura ¢ ensinada antes
do ensino da escrita e as palavras sdo consideradas tomando sua escrita como
base. Assim como as relagdes grafema-fonema sido convencionais, isto ¢, ndo
ha relagdo natural entre eles, também nao ha relagdes intrinsecamente regulares
(ou irregulares) entre eles que sejam independentes das convengdes adotadas.
Para cada letra, entdo, Bloomfield (1961) escolhe um valor sonoro que ele vai
considerar regular (por ex. @ como em cat, g como em get), e considera como
irregulares seus demais valores sonoros. Nas primeiras licdes, apenas palavras
formadas de letras em seus valores sonoros regulares sdo apresentadas. Somente
depois de ensinadas todas as relagdes grafema-fonema regulares, passa-se para
o ensino das irregulares, que sdo classificadas de acordo com o grau da irre-
gularidade apresentada, isto €, em termos de o quao previsivel a representag@o
de determinado som por determinada letra pode ser, dependendo do contexto
formado pelas demais letras da palavra. Assim, muitas li¢des consistem de
grupos de palavras em que uma letra com valor irregular aparece num con-
texto similar de letras, tornando relativamente facil para o aprendiz predizer o
valor sonoro daquela letra em uma nova palavra. Este ¢ o caso, por exemplo,
da letra a seguida de consoante e vogal e, como em ate, bake, fake, cane, gale
(BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 283, 290). Depois de aprender
a ler muitas palavras como estas, ¢ provavel que a crianga possa ler game, (se
aprendeu anteriormente a letra g com o valor sonoro que tem nesta palavra).
As ultimas li¢des contém as raras palavras em que certos valores sonoros de
uma letra ou grupo de letras aparecem, como € o caso de #i em nation, station,
motion, notion, action e algumas outras (BLOOMFIELD; BARNHART, C.
L., 1961, p. 358, 415). Tal organizagdo, além de tornar previsiveis os valores

4 Neste artigo por “consoantes” ¢ “vogais” estamo-nos referindo a letras, unidades
da escrita, ¢ ndo a fonemas, unidades fonolodgicas.
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sonoros a serem atribuidos as letras em func¢ao do contexto formado pelas outras
letras da palavra, também evita confundir a crianca com demandas prematuras
sobre a leitura de desvios da escrita em relagdo ao principio alfabético para os
quais ela ndo tenha sido direta e explicitamente preparada.

A frequéncia de ocorréncia da palavra nos textos em inglés: Let s Read tem
um vocabulario de leitura de em torno de 5000 palavras, enquanto o manuscrito
Children’s Reading, que lhe serviu de base, continha em torno de 2500. Estas
palavras estdo entre as que aparecem mais frequentemente nos textos escritos’
(BARNHART, C. L., 1961).

3.3. Unidades e materiais de ensino

A unidade de ensino utilizada ¢ a palavra impressa, tal como aparece nos
textos. Os materiais de ensino sdo compostos, inicialmente, por palavras do
tipo VC ou CVC (BLOOMFIELD, 1961), que diferem umas das outras por
apenas uma letra (primeiras 36 ligoes de Lets Read), cuja posicdo na palavra
também ¢ sistematicamente variada. Considerando-se, por exemplo, as palavras
CVC, elas contrastam entre si pela letra inicial, pela letra final e pela vogal
intermedidria. Assim, por exemplo:

Licao 1: ban, man, pan;

Ligdo 2: bat, mat, pat,

Licdo 12: bit, pit;

Licdo 20: but;

Licao 25: bet, met, pet;

Licdo 31: pot (BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, pp. 60-94).

Essalogica é seguida até esgotarem-se todas as correspondéncias possiveis
em cada sequéncia de letras encontrada na escrita do inglés.

Um instrumento de auxilio ao professor acompanha o material de ensino.
Os valores sonoros a serem atribuidos as letras sdo exemplificados através da
apresentacdo de palavras corriqueiras em que determinada letra ou conjunto de
letras ocorre. Por exemplo, a, como em fat; b como em bet; ¢ como em cot, d
como em dot, e como em net (BLOOMFIELD, 1961), ng como em sing; oar

5 E provavel que Bloomfield tenha usado a frequéncia relativa das palavras no inglés
escrito encontrada em A4 Teacher s Word Book, de E. Thorndike (1931), mencionado
em Language (BLOOMFIELD, 1933/1961, p. 517, 542).
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como em board (BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 57-59, 125-
126, 167-168), tornando o material acessivel mesmo a pessoas sem treinamento
especializado em linguistica.

3.4. Procedimentos de ensino

Antes de se iniciar o ensino de leitura propriamente dito, ¢ importante
verificar e garantir que a crianga apresente trés pré-requisitos basicos: a) ser
falante nativa ou fluente da lingua em que aprendera a ler (BLOOMFIELD,
1942a/1970), condigdo essencial para que a crianga, ao ouvir a si mesma lendo
o texto, possa compreendé-lo; b) ser capaz de seguir com os olhos a dire¢ao
da esquerda para a direita, o que na lingua inglesa e em outras linguas de es-
crita alfabética permite acompanhar a sucessao espacial das letras, palavras e
sentengas, que reproduz a sucessdo temporal da fala que da origem ao texto
escrito (BLOOMFIELD, 1961); c) ser capaz de distinguir e nomear as letras
do alfabeto (BLOOMFIELD, 1942a/1970).

O procedimento basico de ensino consiste em apontar para uma palavra
impressa e pedir que a crianga soletre a palavra; em seguida, o alfabetizador 1€ a
palavra e pede que a crianga a leia. Palavras impressas sdo apresentadas primeiro
isoladamente e depois em pares, diferindo uma da outra por uma Unica letra.
Assim, por exemplo, o professor apresenta a palavra bat e pede que a crianga a
soletre. Em seguida diz: “Essa palavra é “bat” e pede que crianca a leia: “bat”.
Subsequentemente, o professor faz 0 mesmo com a palavra impressa cat. A
partir deste ponto, ele pode apresentar o par de palavras impressas bat e cat em
ordens variadas e pedir que a crianga as leia. Procede-se deste modo até que a
crianga seja capaz, com facilidade, tanto de ler a palavra apontada pelo professor,
quanto de apontar para a palavra impressa quando o professor a enuncia. Novas
palavras sdo introduzidas gradativamente, sempre apos a crianga mostrar pleno
dominio na leitura das palavras anteriormente ensinadas (BLOOMFIELD, 1961).
Inicialmente as licdes devem ser curtas, e revisoes das palavras ensinadas em
licGes anteriores sdo recomendadas (BLOOMFIELD, 1961).

Espera-se deste ensino dois principais tipos de resultados: 1) Que a
aprendizagem ocorra sem erros ou com o minimo de erros, em fungao da sis-
tematizag¢ao do material de ensino. Este aspecto é importante, principalmente,
pelo efeito motivador que exerce sobre o aprendiz que, sentindo-se confiante
por seus acertos, “ganhando poder” (BOOMFIELD, 1942a/1970, 1961), per-
manece aprendendo a ler e mantém-se lendo; 2) Que a fluéncia decorrente da
aprendizagem das relagdes grafema-fonema resulte na compreensdo do texto
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lido. Supde-se que a compreensdo dependa de a crianga enunciar fluentemente
as palavras escritas, de modo que a fala produzida por esta enunciacdo evoque
nela os comportamentos proprios de ouvintes daquela fala. Dito de outra ma-
neira, a crianc¢a podera reagir a fala enunciada por ela mesma a partir do texto
escrito do mesmo modo como reagiria aquela fala enunciada por outra pessoa.
E claro que, além de ser capaz de reproduzir com fluéncia a fala que esta repre-
sentada no texto que esta lendo, a compreensao do texto lido depende de outras
experiéncias da crianga como ouvinte (e falante) da lingua (BLOOMFIELD,
1942a/1970, 1961).

3.5. Os estagios do método

Bloomfield (1942a/1970) definiu quatro estagios®, baseados na regulari-
dade ou no grau de irregularidade das relagdes grafema-fonema que precisam
ser ensinadas.

No Estagio I sdo ensinadas relagdes grafema-fonema absolutamente re-
gulares, de modo que cada grafema corresponda sempre a um unico € mesmo
fonema, por exemplo, get, got, gun (BLOOMFIELD, 1942a/1970). Assim,
neste estagio, nao se ensinam palavras em que a letra g corresponda a outro
fonema como gem ou age, (BLOOMFIELD, 1942a/1970; BLOOMFIELD;
BARNHART,C. L., 1961, p. 57-121), com 0 mesmo principio sendo respeitado
para todas as outras letras destas palavras. Todas as relagdes grafema-fonema
definidas como regulares serdo ensinadas neste estagio. Uma tnica excegao a
utilizagdo exclusiva de palavras cuja escrita seja regular € admitida nessa etapa
do ensino: a leitura da palavra a (pronunciada como em fake), cujo aprendizado
auxilia na leitura de texto conectado (BLOOMFIELD, 1942a/1970) como “A
man ran a tan van” (BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 60).

No Estagio 11 sdo utilizadas palavras constituidas de grafemas cujo desvio
do principio alfabético ainda ndo representa grande dificuldade, porque sempre
que eles aparecerem serdo lidos da mesma forma, como aquelas que contém
consoantes e vogais duplicadas, ¢ outras combinagdes de letras cujos valores
sonoros devem aparecer em uso consistente, por exemplo, // em well, th em
thin, sh em shin e ch em chin, ee em see, ea em sea, oa em road, 00 em spoon.
A introducdo de algumas poucas palavras de escrita mais irregular (como is,
was, the) neste estagio possibilita avancar na pratica de leitura de textos um

6 Esses estagios aparecem desdobrados nas seis partes do livro Let’s Read
(BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961).
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pouco mais extensos (BLOOMFIELD, 1942a/1970), pequenas sentencas
como, por exemplo, “Did Bob get cut? Bob got cut on the lip. The cut bled”
(BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 135).

O Estagio III ¢ caracterizado pela introdugdo de palavras cuja escrita €
considerada semirregular’ como ate, bake, fake, cane, gale (BLOOMFIELD;
BARNHART, C. L., 1961, p. 283, 290). Pronomes ¢ formas dos verbos be,
have, do e go, de alta frequéncia de ocorréncia na lingua inglesa mas de escrita
considerada irregular, sdo incluidos porque permitem estender ainda mais a
leitura de texto conectado, avangando para pequenas historias (BLOOMFIELD,
1942a/1970).

No Estagio IV, o tltimo, sdo inseridas as palavras de escrita mais irregular,
que ndo possam ser facilmente agrupadas em padrdes (tipos de irregularidades)
e que deverdo ser ensinadas e aprendidas individualmente, por exemplo, father
mother, night, all, rough, cough, though (BLOOMFIELD, 1942a/1970). Neste
estagio ensina-se somente a leitura de palavras familiares e bastante frequentes
nos textos escritos que a crianca vai provavelmente encontrar.

Consideracoes finais

Ha muitas vantagens em ser alfabetizado, tanto para o individuo quan-
to para a comunidade. A leitura possibilita a ampliacdo do vocabulario
(BLOOMFIELD, 19422a/1970; MELZI & SCHICK, 2013), a aquisi¢do de
conhecimentos em geral (BLOOMFIELD, 1942a/1970; CAGLIARI, 1997, p.
150; REIS, 2009), propicia entretenimento e lazer (GREER; ROSS, 2008, p.
19; REIS, 2009), e permite ao individuo governar seu proprio comportamento
através da mediagdo do texto (SKINNER, 1957, p. 69), por exemplo, na so-
lugdo de problemas complexos (GREER; ROSS, 2008, p. 20). O texto escrito
sobrevive ao tempo e viaja no espago, ¢ fundamental ao sucesso académico e,
hoje, mais do que nunca, a vida cotidiana em geral. No &mbito da escolarizagdo,
grande parte do progresso do aprendiz dependera de suas habilidades de leitura:
para resolver um problema matematico, avangar no estudo das ciéncias, ou

7 Bloomfield e Barnhart, C. L. (1961) consideram as palavras escritas como semirre-
gulares quando seu desvio em relagdo ao principio alfabético pode ser descrito por
uma regra (que descreve a escrita de um conjunto de palavras). Note-se entretanto
que estas regras sdo para uso de quem esta organizando o material de ensino, elas
nunca s3o enunciadas para a crianga, que também ndo ¢ solicitada a enuncia-las
(BLOOMFIELD; BARNHART, C. L., 1961, p. 206-207).
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elaborar um projeto de pesquisa em qualquer area, o individuo precisara estar
apto a ler com compreensdo. Como o aprendizado da leitura (e escrita) é tdo
importante, a efetividade do ensinar a ler torna-se uma tarefa particularmente
urgente e desafiadora.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE®; BRASIL,
2011), embora tenha havido uma reducao de 4,03% no percentual de analfabe-
tismo entre os anos de 2000 e 2010 (de 13,63% para 9,6%), ainda h4 no Brasil
cerca de 14 milhdes de analfabetos, definidos como pessoas de 15 ou mais anos
que ndo sabem ler e escrever um bilhete simples.

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), criado pelo Instituto Paulo
Montenegro/A¢ao Educativa, analisa de forma mais aprofundada o quadro do
analfabetismo/alfabetismo no Brasil INSTITUTO PAULO MONTENEGRO;
ACAO EDUCATIVA, 2011) e apresenta dados mais alarmantes. Segundo a
avaliacdo do INAF, em 2011, 27% da amostra de 2000 brasileiros e brasileiras,
participantes de 15 a 64 anos, foram considerados analfabetos funcionais. Isso
quer dizer que, embora tenham sido alfabetizadas e saibam realizar algumas
operagdes matematicas simples, um numero significativo de pessoas com
mais de 15 anos ndo é capaz de ler e compreender um texto de tamanho médio
nem de realizar operagdes matematicas mais complexas, por exemplo, que
envolvam proporcionalidade (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO; ACAO
EDUCATIVA, 2011). Além disso, dentre os 73% de pessoas classificadas como
funcionalmente alfabetizadas, apenas 26% atingiram o nivel de letramento
pleno que deveria ser atingido ao final dos nove anos do ensino fundamental.

E 0 método de Bloomfield um caminho para o enfrentamento do analfa-
betismo funcional no Brasil? Que vantagens e desvantagens ele representaria
em relagdo aos métodos ja utilizados? O que aconteceria se ele fosse adaptado
para a lingua portuguesa e tivesse seu uso testado em nosso pais?

Temos razdes para supor que o método de ensino de leitura de Bloomfield
permanece bastante desconhecido no Brasil, assim como, alias, em outros paises.
Além disso, seu sistema de ensino de leitura ¢, as vezes, mal compreendido. No
campo da educagio, por exemplo, autores como McGuinness (2004) ¢ Morais
(1996), citados frequentemente por pesquisadores brasileiros que trabalham
com ensino de leitura (OLIVEIRA; SILVA, 2011; SEBRA; DIAS, 2011), ndo
sdo acurados nas brevissimas descrigoes que fazem do método de Bloomfield.
Por exemplo, Morais (1996, p. 271) afirma que o método de Bloomfield requer

8 Os dados do IBGE sdo autodeclarados e ndo avaliam qualitativamente os niveis de
analfabetismo.

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



254  Maria de Lourdes Rodrigues da Fonseca Passos e Djenane Brasil da Concei¢ao

que a crianga descubra “por si mesma” as relagdes entre grafemas e fonemas.
McGuinness (2004) comete o mesmo equivoco, embora utilize uma expressao
diferente. Ela afirma: “Children were expected to spontancously detect the
sound-symbol regularities from these spelling patterns” (MCGUINNESS,
2004, p. 82). Nao ha nada de implicito ou espontaneo no ensino de leitura
como proposto por Bloomfield. Ele ensina direta e explicitamente as relagdes
grafema-fonema, através de um planejamento cuidadoso dos materiais de ensi-
no e de uma apresentagdo sistematica, logica e racional destas relagdes dentro
das palavras, tornando desnecessarios artificios como a pronuncia isolada de
fonemas, requeridos por outros métodos.

Apesar de ser conhecido desde a década de 1930, o método de ensino de
leitura de Bloomfield ainda ndo teve seu potencial plenamente explorado. Mes-
mo tendo sido considerado revolucionario por criticos e apoiadores (POOLEY,
1961; MALKIEL, 1962; SHANNON, 1963; BARNHART, C. A., 2013), e tendo
cumprido a missdo de ensinar criangas a ler eficazmente nos Estados Unidos
da América, ndo se popularizou por razdes cuja discussao extrapola os limites
deste artigo. Até onde temos conhecimento, ndo ha nada que o desabone. Ao
contrario, ele foi pioneiro ao preconizar, ja a partir da década de 1920, o ensino
direto e sistematico das relagdes entre grafema e fonema como tarefa basica
do ensino de leitura, conforme tem sido também enfatizado, muitas décadas
depois, na literatura mais recente da area. Adapta-lo para a lingua portuguesa
e testa-lo neste idioma é um grande desafio que educadores e psicologos nao
estao aptos a realizar sem a contribui¢ao dos linguistas.
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RESUMO:

A partir de 69 relatorios de 17 professores acerca do trabalho desenvolvido em turmas
do Ensino Fundamental II, na regido do Vale do Itajai/SC, o presente artigo tem por
objetivo apresentar reflexdes acerca de trés pontos norteadores: a) o qué; b) como e ¢)
para quem se escreve nas aulas de portugués. A partir de reflexdes pautadas no estudo
dos letramentos, percebeu-se que ha legitimacao de praticas de letramento escolar pau-
tadas no modelo auténomo e eventos reconfiguradores dessas praticas, que contribuem
para a efetivacdo do letramento ideoldgico, com interagcdes que envolvem sujeitos
para além da sala de aula, incorporando também os sujeitos situados nas instancias de
ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de lingua portuguesa, letramento; produgdo textual;
géneros discursivos.
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ABSTRACT:

From 69 reports of 17 teachers about the work in Fundamental Teaching II classes, at
region of Vale do Itajai / SC, this article aims to present reflections about three guiding
points: a) what; b) how to c¢) to whom it is written in Portuguese classes. From reflections
guided the study of literacies was realized that there legitimation of school literacy
practices under autonomous model and reset events such practices that contribute to
the realization of the ideological literacy, with interactions involving subjects beyond
the classroom incorporating also the subject situated in teaching and learning instances.
KEYWORDS: portuguese teaching; literacy; text production; discursives genres.

Introduciao

A linguagem como objeto de conhecimento na escola nao ¢ estudada sem
percalgos. Seja pelas singularidades dos sujeitos, seja pelas diferengas inerentes
advindas das experi€ncias sociais que cada estudante traz de suas vivéncias,
temos na universidade o reflexo desses contextos. Por outro lado, mesmo a
pesquisa linguistica tem implicacdes, que estdo estritamente relacionadas a
educagdo linguistica, ao ensino. Esta questdo deve estar bem clara ao linguista
aplicado, ndo se assumindo apenas como um estudioso da linguagem, mas
também como um sujeito constituido (GERALDI, 2010), que age no mundo
real através de praticas sociais entre as quais estdo a pratica cientifica e a pratica
educacional, que, além de pensarem sobre a linguagem, pensam na linguagem
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 127), sendo o discurso cientifico, por exemplo,
também uma pratica social, uma acdo politica. Assim, o linguista aplicado
precisa “considerar, inclusive, os interesses a que servem os conhecimentos
que produz” (MOITA LOPES, 2006, p. 25). Como afirma Rajagopalan (2003):
“trabalhar com a linguagem ¢ necessariamente agir politicamente, com toda
responsabilidade ética que isso acarreta” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 124).

Neste contexto, a producdo textual, seja na universidade ou no ensino
fundamental, ¢ uma das atividades em que emergem as relagdes sociais dos
estudantes com a escrita e a leitura nesses ambientes sociais. Também as
dificuldades de escrita que alguns estudantes encontram nesses contextos de
producao textual vao revelar sua familiaridade ou distanciamento decorrentes
das praticas de linguagem em que eles estdo inseridos socialmente. Diante
disso, cabe a postura ética do linguista/professor no trabalho com, sobre e na
linguagem, considerando que, quanto mais distante da realidade dos sujeitos
forem os contextos em que a linguagem escrita trabalhada na escola estiver mais
perdidos eles estardo em relagdo aos letramentos dominantes. Como em poucos
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(muitas vezes, nenhum) instantes os letramentos vernaculares sdo abordados,
refletidos, aqueles que ndo estiverem inseridos em ambientes de praticas de
leitura e escrita formal, em que a lingua dita culta ¢ empregada, terdo estes
maiores dificuldades em produzir textos nesta modalidade.

Se, a partir de Street (1984; 2000), ndo podemos esquecer aquilo que é
local, que ¢ particular nas prdticas de letramento dos sujeitos fora da escola, por
exemplo, com a familia, nas instancias informais de interagao e nos ambientes
de praticas de linguagem em que estiverem inseridos social e culturalmente,
também ndo se pode deixar de problematizar isso nas instancias de ensino.
Por isso, desde as conhecidas criticas feitas ao ensino tradicional de lingua
portuguesa (BRITO, 2006, GERALDI, 1993; 2010, BRASIL, 1998), tem-se se
buscado um trabalho com a linguagem em sala de aula que, acima de tudo, seja
significativo ao aluno e garanta que este seja capaz de ler e de produzir textos
em que assuma a palavra nos mais variados contextos (BRASIL, 1998, p. 19).

Os PCNLP (1998), de certa forma, abriram a possibilidade para um trabalho
desta natureza quando propuseram o ensino através dos géneros discursivos /
textuais — tipos relativamente estaveis de enunciados que medeiam as relagdes
sociais —, conforme ja apontado em Ferretti-Soares (2012), ja que estes, base-
ados na concepgdo dialogica de linguagem, advinda dos estudos do Circulo de
Bakhtin, s3o uma ponte que une linguagem e sociedade, afinal “a lingua penetra
na vida através dos enunciados concretos [gé€neros] que a realizam, e ¢ através
dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN apud GE-
RALDI, 2010, p. 141). Alias, os documentos enfatizam que o objetivo do ensino
¢, justamente, instrumentalizar o aluno para o uso, o que pode ser percebido
quando ha recomendagdes, a partir dos PCNLP, para que se trabalhe nos eixos:
uso-reflexao-uso, nas e para interlocucdes efetivas (BRASIL, 1998, p. 35; 19).

Cabe assinalar que, ainda que os géneros discursivos tenham chegado
a algumas salas de aula brasileiras, a maneira como tém sido trabalhados ¢
alvo de criticas, principalmente pela objetificagdo e pelo carater artificial das
abordagens (GERALDI, 2010; ROJO, 2008; FERRETTI-SOARES, 2012).
Insere-se entdo o questionamento sobre como a escola pode propiciar aos alunos
o dominio do uso da lingua, ou dos géneros (orais e escritos), atuando como
potencializadora das habilidades dos educandos de ler e escrever criticamente
nos diferentes contextos sociais pelos quais transitam (ou transitardo), sem cair
nas velhas praticas escolares descontextualizadas, que sdo o principal alvo das
criticas levantadas neste contexto.

Entretanto, tal reflexdo, por sua vez, deve considerar as praticas que his-
toricamente estdo na escola e como propostas diferentes de ensino (como a do
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ensino por meio dos géneros) sdo inseridas nesse contexto pelos sujeitos que
ali agem. Tal dialogo é imprescindivel para que se efetivem reais mudangas
no contexto escolar, onde a incorporagdo dessas recentes propostas estd em
tensdo, o que se faz considerar ainda a existéncia de uma mescla de diferentes
concepgoes pautando as praticas escolares e concepgdes as vezes até contradi-
torias (JULIA, 2001), sobretudo, num momento de continuas problematizacdes
sobre os contextos de ensino e aprendizagem, como o que estamos inseridos.

Neste contexto de investigacdes, Street (1984; 2010) nos convida a per-
ceber os sujeitos como datados e historicizados interagindo a partir da escrita.
Nesse sentido, cabe assinalar que um sujeito participa de eventos de letramento
quando entra em contato com a modalidade escrita da lingua. Dessa forma, sdo
considerados letrados, desde que participem de eventos de letramento, aqueles
sujeitos que tiverem conhecimento dos usos da escrita. Por isso que letramento
¢ tomado como fendmeno social e por isso que Street (2010) fala em [etra-
mentos locais, pois o autor assinala a necessidade de os professores entrarem
em contato e tomarem conhecimento das praticas de letramento locais, sendo
neste sentido que um olhar sensivel para as singularidades e as praticas sociais
em que os estudantes se inserem serdo entdo levadas em consideragdo por este
professor. Diante do que foi destacado, cabe ressaltar que se tem o desafio de
elaborar curriculos e pedagogias sem ignorar as praticas de letramentos locais,
baseando as reflexdes e problematizagdes do ensino em observagdes e inter-
vengdes a partir do encontro com situagdes reais de interagao.

No presente artigo, a partir da analise de um corpus de 69 relatos de
professores do Ensino Fundamental II de escolas publicas de Santa Catarina,
buscamos apreender como, em sala de aula, emerge o trabalho com os géneros
discursivos, pautados no argumento da interlocugdo efetiva de que falam os
PCNLP (BRASIL, 1998) — especificamente nas atividades de produgao textual.
Desse modo, as produgdes existentes nos relatos analisados foram quantifica-
das, objetivando entender como estas ocorrem e quem sao os interlocutores
envolvidos. A partir disso, busca-se apreender como os trabalhos de produgao
textual descritos, ou seja, os eventos de letramento relatados se relacionam
com essa “interlocucdo efetiva”, que s ¢ possivel por meio de um modelo de
letramento ideologico (STREET, 1995).

A partir daqui o artigo esta dividido em trés partes. Na primeira, serao
apresentados alguns conceitos importantes sobre os estudos do letramento,
buscando estreitar o foco para uma abordagem a partir dessa perspectiva no
que tange a produgdo textual. Na se¢do seguinte, serdo abordados os aspectos
analiticos e o contexto em que foram gerados os dados. Por fim, serdo apre-
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sentados os resultados da andlise e terdo lugar, entdo, problematizagdes a luz
do arcabougo tedrico-metodologico apresentado.

2. Pressupostos teoricos

O conceito de letramento esteve associado durante muito tempo ao conceito
de alfabetizagdo, ou seja, ao dominio da relacdo grafema-fonema, do codigo
escrito. No entanto, compreende uma instancia bem mais ampla na qual a alfa-
betizagdo ¢ apenas uma parte. Citando Scribner & Cole (2004), Kleiman (1995,
p- 19) conceitua letramento como sendo “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Cabe reiterar que esse uso da escrita
ndo pressupoe necessariamente o dominio do cédigo (ou a alfabetizacdo), ja
que uma crianga pode estar inserida em um evento de letramento como o contar
historias sendo o ouvinte, antes mesmo de dominar o cédigo alfabético, por
exemplo.'A partir desta exemplifica¢do, pode-se perceber a relagdo com os
contos de fadas que se estabelece a partir da escuta e do reconhecimento da
introducdo de historias infantis e, assim, o encontro com a sentenga “era uma
vez” demonstra sua inser¢ao em praticas de letramento anteriores.

Nesse sentido, segundo Barton e Hamilton (2004, p. 113), entendem-se por
praticas de letramento praticas sociais dentro das quais o letramento cumpre
um papel, isto €, as praticas sdo um conjunto de vivéncias. Trata-se de formas
culturais de uso da escrita que implicam valores diferentes, sentimentos, atitu-
des e relagdes sociais, como a pratica de contar histdrias, por exemplo, que foi
mencionada anteriormente. Tais praticas, por sua vez, s6 sao observaveis — em
parte — em atividades especificas nas quais a escrita cumpre um papel, ou seja,
nos eventos de letramento. Assim, 0s eventos de letramento sdo atividades em
que hd um ou mais textos escritos que sdo centrais, ainda que estejam presen-
tes outras modalidades da lingua. Trata-se, segundo os autores mencionados,
de episodios observaveis que surgem das praticas e sdo formados por elas. A
metafora do iceberg usada pelos autores ilustra bem a relacdo entre praticas e
eventos de letramento, sendo as primeiras a parte maior submersa do iceberg,
e os segundos, a parte menor, observavel.

A partir disso, entender-se-4 que o letramento ndo acontece apenas na

1 Apesquisa empreendida por Shirley Heath e apresentada em “What no bed times tory means:
narratives kills at home and school” (1982) aborda justamente as implicagdes de eventos de
letramentos anteriores a escola sobre o processo de educagao institucional.
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escola, ao contrario, acontece em diversas situagdes sociais, e s6 faz sentido
nessas situagdes. Segundo Kalman (2003, p. 42), “na escola, o docente organiza
a atividade para o ensino e aprendizagem da lingua escrita. J& os eventos de
leitura e escrita que surgem na vida cotidiana se dispdem com fins comunicativos
e, por isso, tornam-se importantes contextos para a apropriagdo dos diversos
usos da cultura escrita”, ou seja, aprende-se a escrever porque tal aprendizado
tem uma razao de ser, ¢ um meio necessario € ndo um fim em si mesmo.
Neste contexto, uma das falhas da escola ¢, justamente, a ndo compreensao
— ou negligenciamento, em alguns casos — deste aspecto tdo importante, isto &,
ndo o de criar momentos de ensino e aprendizagem apenas, mas de inserir-se em
eventos de letramento, onde a leitura e escrita, de fato, tenham uma finalidade
em interagdes reais, entre sujeitos reais e o ensino e aprendizagem da lingua
sejam meios agenciados porque necessarios. Segundo Kleiman (1997, p. 20),

[...] a escola, a mais importante agéncia de letramento, preocupa-
-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisi¢ao
de codigos [...] processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual.

Cabe assinalar a esta altura que “a aprendizagem se da, primeiro, no plano
da experiéncia social mediada por sistemas simbolicos culturais, sobretudo, a
linguagem humana; segundo, nos planos da cognicao individual” (KALMAN,
2003, p. 44). Ha, portanto, através dessa participagdo, as dimensdes intersub-
Jetiva ¢ intrasubjetiva. Isso decorre da interagdo mediada, ndo por um sujeito
entre sujeito e objeto de ensino, mas mediada pela linguagem, pela semiose,
entre sujeitos sobre o mundo (cultural ou material). Na escola, professor e aluno
e alunos entre si sdo os sujeitos mais proximos que podem, na interagao, agir
sobre o mundo. Assim, apreende-se que “¢é através da interagdo social que se
tem acesso a cultura escrita e € nela que a apropriacao da escrita se faz possivel”
(KALMAN, 2003, p. 60).

Pensar na interagdo como o momento da aprendizagem vai ao encontro
do que propde os proprios PCN (1998), que afirmam “a razdo de ser das pro-
postas de uso da fala e da escrita sera a interlocucgdo efetiva, e ndo a produgao
de textos para serem objetos de corre¢ao” (BRASIL, 1998, p. 19 — 20). Essa
perspectiva ¢ convergente com a propria concepcao de linguagem tomada pelos
documentos, ou seja, a concepgdo de Bakhtin (2006 [1929]) de que a lingua
existe no e para o uso.
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Sendo assim, afirmam os documentos: “[..] linguagem, aqui se entende, no
fundamental, como uma ag¢ao interindividual orientada por uma finalidade espe-
cifica, um processo de interlocucao que se realiza nas praticas sociais existentes
nos diferentes grupos de uma sociedade” (PCNLP, 1998, p. 20). Basicamente
¢ 0 que ja afirmava Bakhtin, isto ¢, que a lingua ¢ signo e como tal s6 pode
aparecer em um terreno interindividual, nas relagdes sociais (BAKHTIN, 2006
[1929], p. 33). Ainda afirma o autor, “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que
¢ dirigida a alguém. Ela é exatamente o produto da intera¢ao do locutor com o
ouvinte” (BAKHTIN, 2006 [1929], p.32; 115).

No que tange ao ensino de producéo textual, assumir a linguagem sob uma
perspectiva dialdgica e o ensino sob uma perspectiva do letramento, implica
propiciar a inser¢do do aluno em praticas reais com a linguagem, nas quais
este assuma a postura de autor que mobiliza recursos linguisticos para atuar
em praticas sociais nas quais se insere. Dessa forma, a perspectiva adotada no
presente trabalho se enquadra ao que Street (2010) chama de modelo ideologico
de letramento, ou seja, que entende o letramento como uma pratica de cunho
social, e ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, como pressupde o
modelo auténomo de letramento tao enraizado na escola tradicional.

Nesse sentido, uma das questdes que tem sido levantada ao se pensar
sobre a produc¢ao textual ¢ a necessidade de existéncia de leitores efetivos dos
textos dos alunos, para além do professor que assume uma postura corretiva.
Diante dos resultados do INAF (2006; 2009), por exemplo, € possivel pensar que
apontar apenas erros nao tem surtido tanto efeito na refac¢ado dos textos quanto
teria dialogar sobre para quem e o que o aluno escreveu e por que escolheu
determinada forma para isso. Apesar de o professor estar continuamente assi-
nalado como o interlocutor principal em sala de aula, isso ndo significa que ele
precisa ser o Unico e que este ndo deve também assumir a postura de “cacador
de erros”, antes a de um par mais experiente que ajuda o aluno na efetivacao
de seu projeto de dizer — e tem essa como sua fungdo principal —, de modo que
a interagdo que acontece na sala de aula seja encarada explicitamente como
uma interagdo, de fato, ndo como um “mondlogo” docente.

3. Do contexto de geracao de dados e dos aspectos analiticos

Os relatos apresentados fazem parte de um total de 69 relatos de atividades
desenvolvidas por 17 professores do Ensino Fundamental II de 13 diferentes
escolas de um municipio da regido do Vale de Itajai/SC. Tais documentos
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ndo foram escritos especificamente para esta pesquisa, mas como meio de
compartilhar praticas de sala de aula no curso de formagao continuada Gestao
da Aprendizagem Escolar (GESTAR II) oferecido pelo Governo Federal em
parceria com a Secretaria Municipal de Educagao.

Esse curso ¢ voltado para professores de Lingua Portuguesa e Matematica
que estejam atuando em sala de aula do Ensino Fundamental Il em escolas pt-
blicas. Na regido em questao, o curso possui carga horaria de 300 horas, sendo
120 horas com encontros presenciais e 180 horas com atividades individuais na
escola. O programa inclui discussdes teorico-praticas e, segundo informagdes
no site do MEC, busca contribuir para o aperfeigoamento da autonomia do
professor em sala de aula.

As leituras teoricas sdo de mesma perspectiva das norteadoras dos PCNLP,
ou seja, discussdes sobre leitura e producao de texto e analise linguistica; estu-
dos de género discursivo; além de estudos sobre letramento e alfabetizacdo. O
material do curso ¢ constituido por cadernos? do programa, além de diversos
outros textos teoricos que os professores formadores sugeriam.

Um dos aspectos enfatizados no curso ¢ justamente tornar as atividades de
sala significativas aos alunos a fim de que o processo de ensino-aprendizagem
de lingua aconteca de fato. Como meio para isso, enfatiza-se a “publicacao”
das produgdes, ou seja, que os textos dos alunos fossem lidos por outros
sujeitos que nao apenas o professor na condi¢do de avaliador. Além disso, a
metodologia proposta no curso foi a Sequéncia Didatica (SD) (SCHNEUWLY
& DOLZ, 2004), enfatizando, porém, a autonomia do professor para adaptar
este ou mesmo criar outros métodos de ensino e aprendizagem.

Considerando tal contexto dos dados e o escopo das reflexdes aqui tragadas
— voltadas para a produg@o textual em contextos de uso —, a seguir serdo apre-
sentadas as informacdes sistematizadas numa planilha em Excel preenchendo
os seguintes itens: a) Género (s) textual (is) trabalhado (s) (tipo de producao
proposta, se inicial, intermediaria ou final); b) Etapas da producao/aula; c) Fi-
nalidade da produgdo (para que e quem os textos foram produzidos, o que foi
avaliado); d) Sobre o engajamento dos alunos nas atividades; ¢) Resultados e
avaliacoes da atividade. A partir desses dados, a analise focalizara os seguintes
aspectos: a) como e b) para quem os alunos tém produzido textos nas aulas de
Portugués. Passamos agora para a apresentagao e discussao dos dados.

2 Para conhecer o material do curso, pode ser consultado o site oficial do MEC.
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4.Apresentacio e discussao dos dados

Como explicado na se¢@o anterior, o desenvolvimento da competéncia
discursiva se da, sobretudo, em contextos reais de sociabilidade, de modo que
alunos que tenham familiaridade com determinadas praticas de letramento,
convergentes com os tipos de letramento que prevalecem na esfera escolar e
em esferas de letramentos dominantes, tendem a experienciar um processo de
desenvolvimento das competéncias discursivas com menos percalgos do que
os que ndo estiveram inseridos em tais praticas nos contextos extraescolares
(HEATH, 1982; KALMAN, 2003). Diante disso, a presente se¢do tem por
objetivo discutir os dados gerados a partir dos relatos de professores, de modo
a problematizar o que tem sido proposto e feito nas salas de aula de lingua
portuguesa no que tange a tornar a “interlocucdo efetiva” um aspecto impres-
cindivel no ensino de producao textual.

4.1.0 caminho da escrita: o que escrevemos?

A analise dos 69 relatos demonstrou a existéncia de praticas de producao
textual nas classes do ensino fundamental que participam dos relatos. Em 65
dos 69 relatos houve pelo menos uma atividade de produgdo de texto durante
a pratica descrita. A partir da tabela abaixo, torna-se possivel agrupar alguns
“géneros”, ja que se trata de produgdes semelhantes do ponto de vista de uso
e forma. E o caso dos contos e das narrativas; do cartaz, do painel e do mural,
por fim, do antincio e da propaganda. Nesse sentido, teriamos os trés “géneros”
mais produzidos em sala: narrativas (13); painel escolar® (11) e antincios (8).
Estas produgdes contemplaram diversos géneros*, como ¢ possivel ver a partir
da tabela 01, abaixo:

3 Como o objetivo aqui é apresentar o que foi produzido, ndo sera discutido o mérito de
problematizar se mural, painel e cartaz sdo géneros ou suportes. De qualquer forma, serdo
mantidas tais nomenclaturas reconhecendo que as produgdes que englobam estes “géneros”
merecem uma analise mais detalhada. Para aprofundar esta discussao, recomendamos a leitura
de Marcuschi (2003) e Bonini (2011).

4 Foi mantida a nomenclatura usada pelos docentes para os géneros produzidos.
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Tabela 01 — géneros produzidos pelos alunos

Género Nl'xmeArD -de Género Nﬁme.ro .de
ocorrencias ocorrencias

Conto 8 Noticia 2
Cartaz 6 Texto 2
Anuncio 4 Texto descritivo 2
Biografia 4 Argumentacdo oral 1
llustragdo 4 Artigo de opinido 1
Painel 4 Avaliagdo 1
Propaganda 4 Bula literaria 1
Autobiografia 3 Cordel 1
Conceito 3 Debate oral 1
HQ 3 Dialogo 1
Narrativa 5 Didrio 1
Poema 3 Diversos 1
Resumo 3 Lista 1
Texto Informativo 3 Manual de jogo 1
Acrdstico 2 Mural 1
AnotagGes de pesquisa 2 Paragrafo argumentativo 1
Apresentacdo oral 2 Parédia 1
Carta 2 Peca teatral 1
Convite 2 Relato 1
Descrigdo 2 Relatério 1
Embalagem 2 Roteiro teatral 1
Ficha de leitura 2 Rétulo 1
Letra de musica 2 Testemunho 1
Maquete 2

Total de produgdes [ 103

Fonte: elaborado pelos autores

4.2.0 caminho da escrita: como escrevemos?

A metodologia seguida nessas atividades segue os seguintes passos: l&-se
e/ou estuda-se um género para produzir o mesmo género (exemplos 01 e 02);
estuda-se um género — ou mais de um — para produzir outro (exemplo 03); ou
ainda, 1€-se um género que serve como apoio tematico® para producao de outro
que aborde o mesmo assunto (exemplos 04 e 05). Ha relatos em que se faz
ainda a mescla desses passos metodologicos (exemplo 06).

Exemplo 01-

[...] Apresentando as propagandas, aos poucos eles foram se lembrando
de alguma propaganda que viram, depois discutimos o que a mesma nos
transmitia, e o resultado ndo poderia ter sido outro, todos interagiram e
sugeriu-se que fizéssemos também, cada um, sua propria propaganda
com temas diversos [...] Partindo do interesse dos alunos, resolvemos

5 Tematico no sentido de assunto do texto, o que ¢ diferente do aspecto tematico bakhtiniano.
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fazer um “outdoor” da turma, mostrando para todos, o que a escola
em que eles estudam tem de melhor. [...] Na semana em que foi con-
feccionado o “outdoor” a escola sediou um bazar, os alunos entdo,
escolheram um lugar estratégico para colocar o “outdoor”, onde toda
populag@o pudesse ver seu trabalho. Muitos me relataram que os pais
iriam ao bazar, e fariam questao de mostra-lo. (1_A2, grifo nosso)

Exemplo 02 —

[...] Na primeira aula, apresentei aos alunos algumas biografias como
a de Monteiro lobato, Carlos Drummond de Andrade e Pelé. Em
conversa, selecionamos as informagdes principais que deve conter
uma biografia. [...] Segunda aula: solicitei aos alunos a escrita de
sua propria biografia [...] (1_M2, grifo nosso)

Exemplo 03-

[...] Levei para sala, como suporte da aula, caixas de remédios com a
bula dentro e os alunos manusearam o material e observaram cores,
tamanho das letras [...] Distribui aos alunos cépias de uma bula de
remédio para dor de ouvido. Fizemos a leitura de uma bula e em
seguida os alunos pesquisaram no dicionario as palavras desconhe-
cidas, para esta atividade (Assinalem no texto da bula as informagdes
que voceés elegeram como essenciais ao usuario do medicamento e
escrevam uma carta para instruir o garoto Antonio, tanto na leitura
como na busca de informagdes no texto que acompanha a medicacao:
a bula do remédio) [...] (3_I1, grifo nosso)

Exemplo 04 —

[...] Colei na lousa varias gravuras para que os alunos identificas-
sem tipos de trabalho. [...] Fizemos um debate sobre as diferentes
profissdes ¢ o que é trabalho. |...] sugeri que fizessem uma letra de
musica, ou uma poesia, utilizando todos os conceitos repassados
para apresentacdo oral. (1_D2, grifo nosso)

Exemplo 05 —

[...] A partir da leitura do texto “Bisa Bia, Bisa Bel”, presente no
livro didatico, o qual falava de um segredo, e também da literatura
lida na biblioteca, lida pela professora Amalia, “Chiclete grudado em
baixo da mesa”, que tinha como tema o segredo. Resolvi propor aos
alunos dos 6" anos a produgdo de um diario, sendo este um suporte
onde guardamos nossos segredos. [...] (1_E1, grifo nosso)
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Exemplo 06 —

ESTRATEGIA — GENERO TEXTUAL — BIOGRAFIA

Leitura do texto — BIOGRAFIA de Carlos Drummond de Andrade.
Exploragao do texto — identificac¢ao dos critérios que constituem uma
biografia.

Exploracdo da palavra BIOGRAFIA — BIO + GRAFIA —

Leitura do poema de Cecilia Meireles — autorretrato-

Discussao a respeito das diferencas entre um texto e outro.
Proposta para a elaboragdo de uma autobiografia

(1. M3)

Nos dois primeiros exemplos, a producao de uma propaganda e uma bio-
grafia se da a partir da leitura e analise de, respectivamente, outra propaganda e
outra biografia. No exemplo 03, a producao de uma carta sobre o uso de remédios
se da a partir da leitura e analise de bulas. Nesse sentido a produgdo da carta
serve para explicar o uso do medicamento, o que ¢ compreendido por meio da
leitura e estudo da bula, ou seja, trabalha-se a bula para produzir a carta. Nesse
sentido, o estudo dos aspectos linguisticos, sobretudo, do carater instrucional
da bula (uso de imperativos, por exemplo), € agenciado na escritura da carta,
género mais informal que a bula, mas também visa instruir sobre o uso do me-
dicamento, nesse caso. Os exemplos 04 e 05 apresentam a abordagem de um
género com foco em seu assunto, utilizado como motivador para a producdo de
outro género sobre mesmo assunto. Nesse caso, vé-se que a relacdo feita pelos
professores ¢ a partir do campo semantico, ou seja, do assunto que perpassa
esses diferentes géneros, o que pode contribuir na escolha lexical dos alunos
na escritura do didrio, ou seja, na utilizagao de palavras-codigo, pseudonimos
etc. Ja o exemplo 06 apresenta uma sequéncia metodoldgica em que tanto se
estuda um género (biografia) para produzir o mesmo (biografia), quanto se
estuda outro género (poema) com foco em seu assunto (a historia de vida de
alguém) como motivador para a constru¢do de um género diferente (biografia).
E legitimo observar nesse exemplo que a abordagem de dois géneros se deu
com intuito de esclarecer as diferengas entre ambos e, logo, a peculiaridade de
cada um deles (veja o ponto 5 do excerto no exemplo 06). Assim, a configuracao
linguistica ¢ estudada em relacao ao projeto de dizer do autor, ou seja, nesse
caso, se quer contar a vida de outrem, usa a biografia, mas se quer contar sua
propria vida, usa a autobiografia.
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4.3.0 caminho da escrita: para quem escrevemos?

Se por um lado, no momento da leitura e estudo do texto, analisa-se a
questdo do leitor, da intencdo, da finalidade do género e da configuracao lin-
guistica, por outro lado, no momento da produgdo, dar conta dessas questdes
torna-se algo bastante complexo, uma vez que ao aluno ndo parece ser possivel
ingressar no contexto de produ¢ao da maior parte dos géneros trabalhados (no
contexto jornalistico da noticia, por exemplo), ndo sendo tarefa simples agenciar
recursos linguisticos necessarios para efetivacdo de um projeto de dizer. Por
isso, cabe acentuar que, na leitura, o aspecto social do género ¢ considerado
através, por exemplo, de perguntas como nos exemplos abaixo, sendo que ha
uma configuracao linguistica que permite a analise do texto-enunciado® (RO-
DRIGUES, 2001), que permite relacionar o texto e seu contexto social:

Exemplo 07 —

[...] decidi por trabalhar o género Bula, a comegar por descobrir se
os alunos faziam uso de remédios sem prescri¢ao médica, se costu-
mavam ler antes as bulas dos remédios, se seus pais costumavam
utilizar remédios por conta propria e ouvir os depoimentos dos alunos
quanto a pratica da utilizagdo de medicamentos. [...] (3_I1)

Exemplo 08 —

[...] Inicialmente, os alunos tiveram contato com diversos anincios
publicitarios e com os classificados do jornal, de um modo especial.
Fizeram a leitura dos antincios e levantaram varios questionamentos
sobre a estrutura, a intencdo e a finalidade destes textos. “Perguntas
e comentarios como, por exemplo:” Quem vai querer comprar isso?
Porque estio cobrando tdo caro por isso? Isto deveria ser anunciado
em outro local”. Desenvolveram a criticidade e a reflexdo sobre o
meio de comunicagdo no qual o antincio ¢ veiculado e, durante a
discussao oral, os alunos verificaram que o anuncio também ¢ um
meio de expressao cultural de um grupo [...] (1_C1).

6 Para Rodrigues (2001), o conceito de “texto-enunciado pode ser entendido enquanto “texto
como mediador de interagdo”, em contrapartida ao conceito de “texto-estrutura”, ou seja, “o
texto retirado da situagdo de interagdo”. Em outras palavras, no texto-enunciado, a materi-
alidade textual ¢ tomada como ponto de partida para perceber a manifestagao dos sujeitos,
suas representagdes de mundo por meio dos textos.
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No excerto 07, por exemplo, hd uma relag@o entre a pratica social de uso
de remédios e a bula por meio do tema que o género em questdo mobiliza —
uso de remédios. No excerto seguinte, o aluno analisa os textos publicitarios
enquanto consumidor, uma vez que esta ja ¢ uma posi¢do desencadeada pelo
proprio género, parte de uma rede de praticas de letramento que os alunos
geralmente participam enquanto, justamente, consumidores.

Nas atividades de producao textual os aspectos sociais do género (in-
terlocutores e seus projetos discursivos, os aspectos da esfera de atividade,
as ideologias, a finalidade etc.) podem ficar um tanto vagos ao aluno como
escritor, uma vez que o fato de estar na escola implica necessariamente nao
estar no contexto do género que pode estar sendo trabalhado. Nesse sentido, a
finalidade apreendida pelo aluno, por exemplo, poderia ser mostrar ao professor
que ¢ capaz de escrever dentro das expectativas. Isso evidencia a tamanha com-
plexidade de se trabalhar a produgao de género sem cair em sua objetificagdo/
gramaticalizagdo. Por isso, ndo se pode esquecer que estar na escola, através
de contextos tradicionais de ensino, implica ter o professor como unico leitor,
sobretudo na situacao de leitor-avaliador dos textos ali produzidos, mesmo
que esses nao sejam os tipicamente escolares (provas, relatdrios, questionarios
etc.). Nas sequéncias abaixo fica explicito que a atividade foi realizada para o
professor corrigir, dar uma nota, avaliar.

Nesse contexto, o resumo (tipicamente escolar) estaria no contexto proprio
de circulag@o, mas os rotulos de embalagens ndo estariam, ja que nao sdo pro-
dugdes tipicas do contexto escolar (exemplo 10), abrindo margem, desse modo,
a critica a artificialidade, a objetificagdo no trabalho com o género. Além disso,
tem-se a artificializacdo de uma abordagem da escrita pautada apenas no dominio
da técnica, que aqui poderia se constituir, por exemplo, pelo dominio da estrutura
textual bem proximo ao que se entende por modelo autonomo de letramento.

Exemplo 09 —

[...] Lemos dois textos do livro didatico [...] conversamos sobre os
textos lidos e propus a elaborag¢ao de um a dois paragrafos colocando
de forma objetiva o que os textos tratavam [...] as aulas posteriores
mostrei a eles as principais caracteristicas do resumo [...]. Levaram
para casa para entregarem no dia 19/05 para fazerem leituras aleato-
rias. (3_P1)

Exemplo 10 —

[...] os alunos escolheram uma embalagem, as quais acharam pouco
atrativas e desenvolveram um roétulo mais elaborado, com novas
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informagdes, cores e formato. Os trabalhos foram desenvolvidos em
folha A4, e expostos na sala de aula [...] (5 Z1)

A partir da tabela abaixo, percebemos que o professor como Unico leitor
¢ muito recorrente na escola, fato ja destacado anteriormente e isso ocorre
nao sem consequéncias. Do total de 103 produgdes, 44 delas tiveram apenas
o docente como leitor’ (leitor-avaliador). No entanto, vale acentuar que tem
havido uma tentativa de que haja outros sujeitos leitores (interlocutores) das
producdes dos alunos. Esse fato aparece em alguns dos contextos analisados,
como uma estratégia que responda as criticas em relacdo a artificialidade e ao
foco na correg¢@o como finalidade do trabalho empreendido na escola. Portanto,
das 103 produgdes textuais, 46 tiveram como leitores outros sujeitos além do
titular da disciplina.

Além dessas produgdes finais para leitores especificos (docentes e ou-
tros), foram relatadas o que pode ser chamado de “produgdes prévias” (13),
ou seja, as que se referem a producdes textuais que antecederam a produgéo
final de algum género. Na verdade, trata-se de etapas necessarias a producao
desse género. Por exemplo, para produzir uma peca de teatro (Relatos 3 P1;
4 P1;5 P1), os alunos produziram antes um roteiro, dialogos, painéis para o
cenario, etc. Temos assim, em relag@o aos leitores das produgdes textuais dos
alunos o seguinte quadro:

Tabela 02 — tipos de leitores

TIPOS DE LEITORES
Leitores reais Ne Leitores ficticios Ne Produgdes Prévias N2
comunidade escolar 13 comprador de jéias 1 |produgdes prévias (PP)| 13
classe 29 convidados 2
Diregdo da escolae
vereador 1 menino doente 1
leitores do blogdaescola| 1
pais 1
professores de outras
disciplinas 1
apenas o professor (AP)
TOTAL 86 4 13
TOTAL GERAL 103

Fonte: elaborado pelos autores

7 Foram incluidas nessas 44 produgdes aquelas (04) que foram escritas para leitores ficticios,
o0 que possibilita inferir que o professor ¢ que ¢ o leitor real desses textos.
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A partir da tabela acima, é possivel perceber ainda que na maioria dos
casos em que ha outros leitores além do docente, estes sdo sujeitos envolvidos
com o contexto escolar, ou seja, diretores, colegas de classe, alunos de classes
diferentes, professores de outras disciplinas e os pais. Um total de 02 produgdes
foi feito para pessoas de fora do contexto escolar, uma para um vereador da
cidade e outra para ser publicada no blog da escola®.

A produgdo para o vereador ¢ uma carta explicando a dificuldade da
pratica de esportes na escola em questdo e reivindicando a construcao de uma
quadra para os alunos. No segundo caso, em relagdo a postagem em um blog,
a producdo ¢ uma autobiografia que teve por objetivo divulgar um pouco da
histdria dos alunos que faziam parte da escola. Cabem entdo, a seguir, reflexdes
sobre em que momento esse interlocutor para além do professor esteve presente
para o autor na producao textual.

Se ha tantos leitores para os géneros produzidos, tantos até além do profes-
sor, torna-se, sob esta perspectiva, significativo analisar se esses leitores estavam
presentes no momento das produgdes, afinal, um texto nasce justamente dessa
necessidade de dialogo, de responder a alguém (BAKHTIN, 2003). Entendemos
como “presentes” aqui, o fato de o aluno-autor ter previamente ciéncia do leitor
de seu texto, ja que saber para quem se escrevera’ € parte de uma interlocucdo
efetiva (PCN, 1998), ou seja, tais textos teriam sido produzidos justamente em
funcdo do interlocutor e do projeto enunciativo do(s) aluno(s), de modo que
este mobilizaria recursos linguisticos em fun¢do de seu interlocutor. Afinal,
como afirma Sobral (2012),

O centro da nocao de género discursivo no Circulo de Bakhtin ¢ a
atividade autoral de mobilizagdo de recursos com vistas a realiza-
¢do de um dado projeto enunciativo de um locutor perante um dado
interlocutor, o que envolve o embate entre entonagdo avaliativa (a
inflexdo que o locutor busca imprimir ao que diz) e resposta ativa
(a recepcao necessariamente valorativa, do interlocutor ao dito).
(SOBRAL, 2012, p. 22)

8 Cabe considerar que nesse ultimo caso os leitores-alvo sdo também a comunidade escolar,
os pais, mas considerando a midia envolvida (internet), ha a possibilidade de haver outros
leitores de fora da comunidade escolar.

9 Mesmo textos de veiculagdo em massa (jornais, revistas, livro etc.), por exemplo, preveem
um perfil de leitor.
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Além disso, a nogdo de letramento ideologico (STREET, 2010) também
pressupoe esse contexto de interagdo, de modo que a produgao de texto deveria
considerar, além de aspectos linguisticos, os “extralinguisticos”, o que inclui
justamente um interlocutor (leitor). A partir disso, buscou-se sistematizar em
quantas dessas producdes o leitor foi previamente definido ao aluno (autor), se-
gundo relatam os docentes. A tabela 03, a seguir, apresenta tal informagao. Nao
foram contabilizadas, nessa etapa da analise, as “producdes prévias™ (13), pois
partimos da concepg¢ao de que sdo parte da producao final e, por isso, teriam como
leitor imediato os proprios alunos e o professor, agindo como coautores; e leitor
alvo ou final, o publico que assistiria a peca, por exemplo. Vejamos os dados:

Tabela 03 — defini¢do prévia dos leitores aos autores

DEFINICAO PREVIA DOS LEITORES AOS AUTORES
Prevu—fnjente Total de
Leitor galinica produgde
SIM NAO s
comunidade escolar 5 8 13
classe 5 24 29
Diregdo da escola e
vereador 1 0 1
leitores do blog da
escola 1 0 1
pais 0 1 1
professores de outras
disciplinas 0 1 1
comprador de jéias 1 0 1
convidados 2 0 2
menino doente 1 0 1
TOTAL 16 34 50

Fonte: criagdo dos autores

Dentre os 90 casos, 56 tiveram o leitor previamente definido. Nesses,
porém, estdo as producdes (40) que tiveram apenas o professor como leitor
(avaliador), que se considerou previamente delimitado por causa da naturaliza-
cdo de que na escola se escreve para o professor corrigir, de modo que a maior
parte dessas produgdes textuais sdo atividades escolares em moldes bastante
conhecidos (como pode ser percebido nos exemplos 9 e 10 acima).

Se excluirmos esses casos, veremos que restam 16 casos em que o leitor
(diferente do professor) foi previamente definido ao aluno, ou seja, possivel-
mente foi considerado na produgdo textual. Dentre estas produ¢des, ha aquelas
em que os leitores ndo sdo ficticios (12) e aquelas em que eles sdo explicita-
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mente ficticios (04). No primeiro caso, os leitores constituem-se, sobretudo,
da comunidade escolar e familiar (pais, outros professores e alunos, demais
funcionarios da escola). No segundo caso, criou-se um leitor hipotético, uma
situacdo de interacdo hipotética, para cujas produgdes, obviamente, a resposta
sera a do professor que corrigira a atividade.

A partir dos dados da tabela anterior, ¢ possivel perceber também que
em 34 dos 90 casos, as producdes foram realizadas e s6 depois publicadas ou
divulgadas, ou seja, foram feitas para serem corrigidas pelo professor e depois
divulgadas, isto €, decidiu-se publicar/divulgar depois de finalizados os textos
apos o aval do professor, do que é possivel inferir que os leitores (diferentes
do professor) ndo foram considerados nas producdes. Se somarmos esses aos
casos em que apenas o professor foi o leitor (avaliador) teremos um total de 78
casos (de 90), em que o professor foi o principal (apesar de nao Unico) leitor
dos géneros produzidos pelos alunos. Isso representa 86,66% do total dos casos
contra 13,34% em que se pensou no leitor durante as produgdes.

5. Aspectos da produciao textual e sua relacio com os modelos
de letramento autonomo e ideologico: alguns apontamentos

Como apontado anteriormente, evento de letramento diz respeito a um
momento em que se vé a utilizacao do texto, isto €, uma atividade especifica na
qual a escrita cumpre um papel. Tal atividade, por sua vez ¢ a parte observavel
das prdticas de letramento de determinada comunidade. Na escola, essas pra-
ticas, apreendidas pelos pesquisadores, como os que empreenderam o presente
trabalho, por meio dos eventos de letramento relatados pelos sujeitos-professores
que participam dessa pesquisa, apontam para diferentes modelos de letramen-
to, ou seja, tanto para um modelo auténomo, centrado no desenvolvimento da
competéncia individual em que ha uma tarefa realizada pelo aluno para apre-
ensdo dos aspectos linguisticos de um género sem que esses se relacionem com
praticas sociais que tal género medeia; quanto para um modelo ideologico em
que pode ser percebido que o ato de debrugar-se sobre um determinado género
e estudar seus aspectos linguisticos pressupde necessariamente localizar esse
género (tanto sua leitura quanto sua escritura) no contexto social do qual faz
parte, ou seja, agencia-lo para a realiza¢do de uma agdo social.

Alguns aspectos se sobressairam durante a analise dos dados, dentre os quais
destacar-se-a dois que podem ser vistos no relatorio apresentado na integra, no
Anexo [: a) mesmo seguindo em parte a delimitagdo de um modus operandi tido
como tradicional na atividade de produgao textual, como € o caso de escrever a
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partir de um modelo do género, pode haver letramento ideologico se for levado
em consideragdo que esse modelo € apenas uma parte do processo € ndo o todo.
Exemplo disso ¢ a produgdo de uma carta para o vereador da cidade a fim de re-
solver um problema local (Anexo I). Nesse evento de letramento, uma carta como
modelo foi usada, mas como parte do processo € ndo como seu fim; b) ter um leitor
real definido antes da producao textual, além do professor, obriga que o género seja
agenciado para um fim que ndo seja somente a tarefa de escrever por escrever ou
escrever para o professor corrigir, fazendo com que os alunos sejam instigados a
dominar os recursos linguisticos a fim de efetivar seu projeto de dizer em praticas
sociais na escola e para além dela (modelo ideologico de letramento) e com que a
escrita seja agenciada em praticas que ndo se fecham na propria escrita, o que seria
um modelo auténomo de letramento. Desse modo, se como afirma Kalman (2003,
p-42), “os eventos de leitura e escrita que surgem na vida cotidiana se dispdem com
fins comunicativos e, por isso, tornam-se importantes contextos para a apropriacao
dos diversos usos da cultura escrita”, entdo nas atividades que pressupdem um
interlocutor real além do professor, que apontam para o uso da lingua na vida, para
0 que a escola estaria preparando; ha maior possibilidade de desenvolvimento da
competéncia discursiva dos discentes no sentido de que seus textos geram efeitos
reais nas praticas que medeiam. No caso do relato apresentado no Anexo I, por
exemplo, as cartas foram enviadas as autoridades e tiveram resposta desses sujeitos. '

Conclusio ou de praticas correntes, algumas ressignificacoes

No presente artigo, a partir da analise de um corpus de 69 relatos de profes-
sores do Ensino Fundamental II de escolas publicas de Santa Catarina, buscou-se
apreender como, em sala de aula, emerge o trabalho com os géneros discursivos,
pautados no argumento da interlocugao efetiva de que falam os PCNLP (BRASIL,
1998) —especificamente nas atividades de produgdo textual. Os dados apresenta-
dos mostram em grande medida praticas correntes relacionadas a naturalizagao de
praticas escolares tradicionais, como € o caso de, no que diz respeito ao a) “o que
escrevemos” — escrever géneros tipicos da escola como “narrativas” e “painéis”;
b) “como escrevemos”, escrever por meio de textos-modelos — ler um género
para escrever o mesmo género; ¢) “para quem escrevemos”’, escrever apenas para
o professor corrigir, como ocorreu em 40 das 86 produgoes.

10 Embora tenha demorado alguns meses e talvez ndo tenha sido motivado somente pelas cartas
dos discentes, soubemos por meio da midia, depois de encerrada nossa pesquisa, que o ginasio
de esportes reivindicado pelos alunos fora construido.
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No entanto, algumas ressignificacdes dessas praticas escolares tém se
mostrado iminentes. Dentre essas, estdo aquelas relacionadas, sobretudo, ao item
“para quem escrevemos”’. Cabe acentuar, assim, que um trabalho de letramento
ideoldgico pressupde uma abordagem contextual, que dialogue com a vida social
local (escolar e extraescolar), visando fomentar uma visao critica acerca do
que ¢ tratado (seja no que se refere as praticas sociais que o género em estudo
medeia, seja, consequentemente, as formas de acabamento desse género, a seu
tema e ao estilo empregado pelo autor). Sendo assim, passa a ser considerado
outro leitor além do professor, e mesmo, na posi¢ao de professor, em posicdes
em que este dialogue de fato com os sujeitos-alunos, o que aponta para tentati-
vas dos professores de incorporar praticas em sala de aula que partam de uma
abordagem de ensino e aprendizagem de lingua que contemple a interlocucao
efetiva, em que a apropriag@o de conhecimentos linguisticos (finalidade de um
modelo auténomo de letramento) é apenas uma parte do processo.

Em relagdo ao contexto mencionado, em que foram levantados os dados
para as reflexdes que estdo no presente trabalho, essa interlocugdo tem sido
buscada com os sujeitos da escola, da familia e da comunidade. Tal pratica,
no entanto, em grande medida, repete praticas artificializadas do uso da lingua
como quando se decide, depois que os alunos ja tenham escrito seus textos,
publica-los. Porém, tal pratica ocorre também como finalidade das producgdes,
decidida antes mesmo das atividades de producao. Nesse caso, ¢ a propria
demanda contextual que move a produgdo escrita.

Neste contexto, vale lembrar que, se € parte da educagdo a transforma-
¢do e emancipacgdo dos sujeitos a fim de torna-los mais criticos em relagdo a
sociedade e a cultura em que vivem, ela precisa equanimizar resultados e en-
curtar distancias e isso implica pensar nas singularidades de cada sujeito e nos
modos em que se da a aprendizagem. Para isso, ndo ha “taticas infaliveis” ou
“coelhos na cartola”. Resta reinventar, mas nao de qualquer forma, e sim com
responsabilidade e ética cabendo ao professor reflexdes continuas voltadas para
a pratica em sala de aula que incorporem acdes significativas ao invés de partir
da artificializac@o de técnicas (re) produzidas para a escola. Ao invés de ignorar
as dificuldades do percurso, que os docentes considerem as singularidades dos
sujeitos historicamente constituidos em vivéncias diversas, que possam ir ao
encontro desses sujeitos inseridos em instancias de ensino e aprendizagem e
que, por fim, possibilitem experiéncias de emancipagao, sobretudo, a partir da
ressignificagdo das experiéncias dos discentes, e das suas proprias, por meio
de praticas que possibilitem a expansao da escrita, da leitura ¢ da ampliacao
das visoes de mundo.
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Anexo I

(Relatério 3_C1)
7% série

A escola [...] enfrenta um problema ha sete anos. Trata-se de uma quadra
de esportes que esta interditada, pois a construtora responsavel pela execucao
do projeto faliu e ndo respondeu pelos problemas que surgiram na estrutura da
quadra um ano apos sua inauguragdo. Para ndo oferecer riscos aos alunos ¢ a
comunidade em geral, entendeu-se mais seguro interditar a quadra.

A direcdo da escola ja havia informado aos professores e a propria co-
munidade que algumas medidas ja foram tomadas e que, nestes sete anos,
muitas reunides com autoridades, manifestos, abaixo-assinados, protestos ¢
movimentos com os pais dos alunos ja foram realizados. No entanto, nada disso
solucionou o problema e, segundo a dire¢ao da escola, o processo esta sendo
analisado e sera julgado pelo juiz, mas enquanto isso a comunidade permanece
sem acesso a quadra de esportes e os alunos continuam fazendo suas atividades
no patio da escola.

Neste momento, cria-se outro problema, pois o patio possui pedras britas
e os jogos de futebol ou volei acabam sempre provocando ferimentos nos
alunos. Além disso, o barulho no patio atrapalha o andamento das aulas que
acontecem nas salas no segundo piso da escola e os alunos observam o que
estd acontecendo fora da janela, tirando a concentragdo dos que estdo em sala.

Sensibilizada com esta situagdo, a 7* série da EBM [...], produziu a carta
sugerida na atividade do AAA4, na unidade 16, aula 07, que propde uma pro-
ducdo textual como continuagdo de uma atividade de um concurso de frases.
Porém, a nossa realidade € um assunto muito mais interessante para ser discutido
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em uma carta a dire¢do do que o assunto proposto no AAA4, entdo foi feita
uma adequagdo do assunto.

Seguiram-se com rigor as caracteristicas propostas no livio AAA4 e foi
muito positivo ter essa base tedrica como referéncia.

O suporte apresentado foi uma carta ao leitor, mas diferenciamos oralmen-
te, os niveis de formalidade a maneira como a critica poderia ser apresentada
na carta denuncia.

As produgdes foram realizadas, ap6és uma fervorosa discussdo, foram
reelaboradas ap0s a correcdo e, algumas entregues a diretora da escola, a coor-
denacdo e algumas ainda serdo entregues ao vereador [...] e ao prefeito de [...]

Os alunos ja haviam produzido a carta intima, direcionada a um colega
da classe e conseguiram diferenciar os niveis de formalidade de um e de outro
género de carta. Aproveitamos as produgdes para estudar os pronomes de tra-
tamento que devem ser utilizados em cada uma das situagdes.

As produgdes foram realizadas em sala, corrigidas, mas no momento de
passar a limpo, ainda aconteceram alguns erros de ortografia, fato que chamou
bastante atencao, pois demonstrou que os alunos estavam nervosos e preocu-
pados com o retorno que poderia ter aquela produgio

Utilizamos quatro aulas para fazer as producdes e, algumas cartas ainda
serdo entregues aos destinatarios.

Recebido em 19 de margo de 2015.
Aceito em 5 de maio de 2015.
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RESUMO:

Meu objetivo ¢ identificar ¢ descrever as origens das oragdes correlativas da lingua
portuguesa. No primeiro momento sera efetuado o levantamento dos possiveis estudos
referentes ao caso, em seguida serdo identificados os elementos linguisticos que deram
origens as construgdes argumentativas correlativas. O estudo sera desenvolvido com
base em FARIA (1962), OITICICA (1952); BECHARA (2001) e outros. O corpus ¢
composto com os seguintes vocabulos latinos: non solum... sed etiam, talis qualis, sicut,
velut. Os resultados demonstram que os vocabulos latinos destacados, propiciaram
o uso de construgdes correlativas, tais como: ndo so... mas também, assim como...
assim também.

PALAVRAS-CHAVE: Origens, oragdes correlativas.

ABSTRACT:

My objective is to identify and describe the origin of the co-relative sentences in Portu-
guese. At first I will research the possible studies about the case, after that I will identify
the linguistic elements that originated the co-relative argumentative constructions. The
study will be developed based on FARIA (1962), OITICICA (1952), BECHARA (2001)
and others. The corpus is made of the following Latin words: non solum... sed etiam,
talis qualis, sicut, velut. The results show that these Latin words motivated the use of
co-relative constructions, such as: ndo so... mas também, assim como... assim também.
KEYWORDS: Origins, co-relative sentences.
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Introducao

No que se refere as construgdes correlativas, José Oiticica desenvolveu
um importante estudo denominado 7eoria da correlagdo (1952); com ele, o
autor propde que a correlagdo seja o terceiro mecanismo sintatico usado para se
classificar oragdes, paralelamente aos mecanismos de coordenacgao e subordina-
¢do. Por outro lado, (NEVES, 2011, p. 898) inclui as correlativas apenas como
um “tipo” de constru¢ao comparativa. (AZEREDO, 2000, p. 156) discorda do
ponto de vista de Oiticica e afirma que a correlagdo ¢ um “expediente retorico,
de rendimento enfatico no discurso, € ndo um processo sintatico distinto da
coordenagdo e da subordinagdo” (CARVALHO, 2014, p. 76).

No entanto, ndo pretendo contestar e nem confirmar nenhuma das trés pro-
postas, meu objetivo aqui € preencher uma lacuna existente em todos os estudos
(conhecidos por mim), que tratam da correlagdo. Ou seja, vou apontar o elo que
liga a correlag@o de hoje, com a correlagao do passado, e, com isso, fornecer uma
rota para outros estudos ndo fixados somente na superficie da lingua.

Com tal procedimento, mostro que a correlagdo ndo ¢ um recurso sintatico,
proprio da lingua portuguesa, (como parece querer demonstrar alguns estudos),
ou seja, nao ¢ fruto da gramaticalizagcdo. O processo sintatico correlativo € re-
sultado de um recurso retorico e argumentativo que remete ao latim ou até além,
ao grego. Foinessas duas linguas que o discurso persuasivo ganhou prestigio e
sobrevive até os dias de hoje; sendo assim, a correlagdo se estabeleceu ao longo
do tempo, com a estrutura argumentativa nao sé... mas também.

Desse modo, aqui serdo destacadas as palavras latinas que, naquela época,
eram usadas nas construgdes correlativas; exponho, primeiro, como demonstra-
¢do, alguns vocabulos que evoluiram foneticamente e “passaram” ou sobrevi-
veram ao tempo, e permanecem até os dias de hoje, em pleno uso. Exemplos:

Non solum = Nao s0...

Talis qualis = tal qual

Embora com algumas alteragdes fonéticas os quatro vocabulos latinos
apontados acima sobreviveram ao longo do tempo, dentre outros estao também
tantum... quantum. Por outro lado, existem outras palavras latinas que também
fazem parte desse mesmo repertorio correlativo; no entanto, por algum motivo,
nao sobreviveram com o passar dos tempos. Todavia, os seus valores semanticos
nao desapareceram, ja que algumas palavras da lingua portuguesa assumiram
aqueles valores sintaticos e semanticos; em razao disso, hoje eles estdo ai, na
deriva da lingua, para serem usados, a qualquer momento, quando se pretende
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fazer uma constru¢ado correlativa.

Sendo assim, passo a expor as diferentes palavras que propiciaram as
construgdes correlativas latinas e que permanecem em uso, até os dias de hoje,
na lingua portuguesa.

1) A construgdo correlativa ndo so... mas também
Non solum... sed' etiam® (N3o s6... mas também)?

Mesmo que este recurso linguistico tenha se mostrado eficaz desde o la-
tim, no que diz respeito a sua classificagdo, parece que os gramaticos de hoje
ainda procuram um “lugar” apropriado para inseri-lo, ou seja, o lugar dele ¢
na coordenagdo? Ou na subordinacao? Ou ainda, o recurso acima é um pro-
cesso de construcdo textual ou apenas um modo de se dar énfase ao discurso
conforme sugere Azeredo?

(ROCHA LIMA, 2008, p. 261) diz que a construcdo ndo so... mas também
¢ usada “para dar mais vigor a coordenacdo”. Esta opinido também aparece em
(BECHARA, 2001, p. 330), quando ele nomeia de “expressoes enfiticas as
conjungdes coordenativas”, visto que elas “podem aparecer enfatizadas, ndo
50... mas (também); ndo so... (mais ainda); ndo so... sendo (também)”. (NE-
VES, 2011, p. 742), discorre sobre a “flutuacao” entre a oracdo comparativa e
aditiva encontradas na construcao correlativa, visto que os proprios elementos
constituintes demonstram ser possivel esta flexibilidade: mas também (mas:
coordenador) e como também (como: comparativo).

(MELO, 1971, p. 117) denomina Correlagcdo equiparativa a construgao
nao s6... mas também. Para ele tal denominagdo se d4, em fungdo da “igualdade
ou equivaléncia para o segundo termo que vem fechar um pensamento deixado
em aberto ou em suspenso no primeiro termo”. Ainda segunda orientagdo do
mesmo mestre, “ha uma expectativa, produzida com o enunciado do primeiro
termo, expectativa esta que o segundo satisfaz e aquieta”.

Por fim, (CAVALIERE, 2009, p. 126) arremata: “na correlacdo fica im-
possivel relacionar argumentos divergentes”.

Dos cinco estudiosos acima, ainda que (NEVES, 2011, p. 742) seja a que
mais se aproxima daquilo que propoe Oiticica (1952), ela ndo o segue e prefere

1 Sed, conjun¢do adversativa = mas, porém (ideia de adversidade)

2 Etiam = conjungdo (e agora, ainda, além disso, também (ideia de adi¢ao)

3 Em As catilindrias, Cicero usa com mais frequéncia non modo... verum etiam (ndo s6... mas
também)
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classificar a constru¢do ndo so... mas também como correlativa aditiva.

Mas independentemente do que possam dizer sobre as questdes iniciais,
ou seja, quanto ao “lugar” da correlagdo; na realidade, o que se percebe, ¢ que
existe um conjunto de conjungdes aditivas em correlagdo com outras. Exemplos:

1) “Nao so (ou ndo apenas ou ndo somente) estuda,
mas também (ou sendo também ou como também) trabalha”.
Ndo s0... mas também = e (cle estuda e trabalha).

2) “Tanto trabalho como (ou quanto) estudo”.

Tanto... como = e (cf. RIBEIRO, 2006, p. 230)

3) “Nao somente Marilda socorreu a pobre familia, mas também adotou
as duas criangas”. Marilda socorreu a pobre familia e ainda adotou as
duas orfas. (cf. OITICICA, 1952, p. 21). Ele classifica esta construgdo
como “meramente aditiva”.

Passo agora a expor algumas ocorréncias com a construcao sintatica latina
non solum... sed etiam, e demais outras construc¢des correlativas latinas.

De acordo com o que foi dito acima, muitas palavras latinas nao sobrevi-
veram ao tempo, no entanto, os valores semanticos das mesmas permanecem.
Como exemplo, € o caso desses dois vocabulos sed = mas; e etiam = também.
Convém notar que mas e também nao sao evolugdes fonéticas respectivamente
de sed e etiam. Mas e também apenas incorporaram aqueles valores semanticos.

Talvez em funcao de etiam ser um advérbio com valor puramente aditivo,
quando esta construgdo® aparece em um texto, seu valor semantico argumentativo
¢ sempre ou tende a ser um valor aditivo, até mesmo nos dias de hoje. Exemplo:

4) “Ataque, C. Caesar, gratias tibi ago, sic’ ut® me non solum conservato
a te omnibus rebus, sed etiam ornato, tamen hoc tuo facto maximus

cumulus accesserit ad tua merita innumerabilia in me unum”. (CI-
CERO, Pro Marcello, 11, 34).

Por isso, Caio César, gragas te dou, assim como nio somente sendo eu

4  Entende-se por construgdo a fusdo de dois elementos linguisticos. Etiam ¢ um vocéabulo
composto de ET (e) + IAM (j4, imediatamente, sem demora)

5 Sic, advérbio: Assim, dessa maneira, eis como. Em correlagao com ut. Sic... Ut = De tal
modo que, a tal ponto que

6 Ut, adv.: Assim como, como. E conj. subord. correlativa com Sic, tam, tantum, atque, talis, ita,
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conservado por ti, com todas (as minhas) dignidades, mas também, honrado,
todavia, com esse teu feito, 0 maximo dos favores se vira juntar aos teus bene-
ficios, incontaveis, somente para comigo.

Gragas te dou e nao somente por ser conservado por te, e ainda por ser
honrado com esse teu feito.

5) “Atiis laudibus certe ornatur non solum ipsi qui laudantur, sed etiam
nomem populi romani”. (Cic., Pro Archia, 1X, 21).

Mas com esses elogios certamente se honra néio s6 os proprios que sao
louvados, mas também o nome do povo romano.

Com os elogios se honra os que sdao louvados e o povo romana.

Percebe-se que este recurso correlativo torna-se um eficaz instrumento
de manipulagdo por parte do orador, uma que, com uma s6 “jogada”, ou com
um so6 recurso de linguagem, ele agrada aquele a quem esta defendendo e o
auditorio que o assiste.

A construcdo correlativa non solum... sed etiam, também aparece escrita
nos seguintes modos: non modo... sed etiam, non modo... verum etiam”.

Com isso, vale dizer que a correlagdo presente na lingua portuguesa ¢é
um artificio sintatico bastante antigo, e parece que as gramaticas do inicio do
século XX davam mais importancia a elas do que ocorre nos dias de hoje. Para
comprovacdo pode-se atestar em (PEREIRA, 1918, p. 157), naquela época
as conjungdes correlativas formavam um grupo dentre os nove’ diferentes de
conjunc¢ao subordinativas “que ligam a um termo que a sugere: (tal) qual, assim
como, (tanto) quanto, (tdo) quao”.

Por outro lado, surge uma questdo a partir da nota de pé de pagina: no
inicio do século XX, as conjungdes subordinativas comparativas nao existiam?
Com igual duvida, por que a classificacdo correlativa desapareceu das grama-
ticas modernas? E ainda, se a gramatica de Eduardo Carlos Pereira, cuja data
da primeira edi¢cdo ¢ 1907 e alcancou a 114" edi¢do, por que o tratamento com
as construgdes correlativas ficou a margem dos estudos sintatico-semanticos,
nos dias de hoje?

7 “Das conjungdes subordinativas, contam-se nove espécies, a saber: 1) Temporal ou periodica;
2) Condicional; 3) Causal; 4) Final; 5) Modal; 6) Concessiva; 7) Consecutiva; 8) Integrante;
9) Correlativa”.
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1.1) Outra particula correlativa aditiva traduzida por ndo so... mas também

(LIPPARINI, 1961, p. 195) destacando o funcionamento da Coordenagao
copulativa descreve: “As particulas copulativas correlativas sdo: ef’... et’;
modo... modo'’; cum... tum; tum... tum, nom solum... sed etiam”. Exemplos:
Et.. et (ndo s6... mas também)

6) “Grati, quaeres a nobis, quia nobis suppedidat, ubi et spiritus reficia-
tur ex hoc spiritu forensi, et aures defessae convicio conquiescant”. (Cic., Pro
Archia, V1, 12).

Gracio, perguntas a nos, por que (vocé) nos fornece assunto, onde nao
somente o espirito se refaca deste tumulto forense, mas também os ouvidos
cansados pela algazarra descansem.

Et... et pdem em correlagdo duas oragdes equivalentes, ou seja, uma nao
¢ mais importante que a outra. Segundo (ALMEIDA, 1990, p. 375), “et... et
corresponde ao nosso fanto... quanto; sdo expressoes sindnimas: non solum...
sed etiam, non modo... sed etiam”. Et... et ligam oracdes que podem ser tra-
duzidas por: “por um lado... por outro”, ... (cf. outro exemplo de et... ef, em
Pro Archia, p. 58, 61, 74, 80, 81, 89, etc).

Cum... tum (Tum mdxime, tum vero)

Segundo (LIPPARINI, 1961, p. 200) Cum... tum pdem em correlagdo duas
oragdes, no entanto, a segunda se destaca com importancia maior.

7) “Quoties ego eum vidi, et cum quanto dolore, extimescentem cum
insolentiam certorum hominum, tum etiam ferocitatem ipsius
victoriae!” (Cic., Pro Marcello, VI, 16).

8 Et... et (tanto... como; ndo so... mas também)

9 Com relagdo a esse tipo de constru¢do, Miranda (1940:175) diz que, et... et = nao so... mas
também “¢ uma tradugdo tradicional, posto que inexata. ‘ndo so... mas também’ traduzem-se
em latim por non solum... sed etiam, non modo... sed etiam, non modo... verum etiam”.

10 Modo... modo (ora um... ora outro, ora... ora; modo... ut (ndo somente... mas ainda).
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Quantas vezes eu vi, e com quao grande dor, temendo nio sé a insoléncia,
como também a crueldade da propria vitdria!

Tum... tum (ora... ora, quer... quer)

8) “Tum graece, tum latine dissero”. (Cicero, apud. TORRINHA, 1939,
P. 913).

Discuto, quer em grego, quer em latim.

No exemplo acima (tum... tum) introduz uma correlagao temporal, mas no
exemplo abaixo, a correlacao (tum.. tum) tem outra caracteristica.

9) “Quare servate, iudices, hominem eo pudore, quem videtis comprobari
tum dignitate amicorum, tum etiam vetustaate. (Cicero, Pro Archia.
XII, 32).

Por isso, conservai, 0 juizes, um homem (dotado) daquela modéstia, que
vedes ser reconhecida tanto pela dignidade dos amigos, como também por
sua antiguidade.

De acordo com o que se percebe, sdo muitas as construgdes correlativas
aditivas latinas que, inicialmente, foram traduzidas por ndo so... mas também, e
talvez pelo fato desta construcdo apresentar tantas sutis alteracdes semanticas,
ainda hoje ela provoca duvidas quanto a sua classificacdo; por isso ora aparece
incluida entre as conjungdes coordenadas, ora ela esté entre as subordinadas. No
entanto, pelo fato de ela ser a continuagdo de muitas e “antigas’’”” construgdes
correlativas, deveria ser observada como uma construcdo com sutis variacoes
polissémicas, e assim deveria ser vista e tratada. Ela “flutua” conforme (Neves,
2011), entre comparagao ¢ adicdo e etc.

Ainda que esta pesquisa esteja em fase inicial, ja € possivel perceber que a
correlacdo ndo ¢ somente uma questao estilistica ou estética, ¢ também resultado
de um forte entrelacamento de ideias centradas na argumentagao, as quais nao
sdo possiveis, suficientemente, de serem expostas na coordenagdo ¢ nem na
subordinag@o. Por isso, tendo em vista que o processo argumentativo ¢ mais
especifico, no que diz respeito a elaboracao textual, exige mais esforco na sua

11 OV pdvov... 6ALG kai (ndo so... mas também) (cf. Ferreira, 1987, p. 149)
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construcgdo, e a sintaxe correlativa aparece como suporte de apoio nesse jogo de
forcas entre o argumento ¢ o desejo de externa-lo. Desse modo, a correlagdo é
usada em um conjunto de oragdes, coeso e coerente, para dar énfase ou reforgo
a um argumento que ndo pode ter falhas ou ser incompleto.

Sendo assim a sintaxe correlativa deveria ser estudada, separadamente,
apos terem sidas expostas as oragdes coordenadas e depois as subordinadas;
principalmente em aulas de praticas de leitura e producio textual, neste caso,
seria mais possivel a percep¢ao, por parte dos alunos, da for¢a argumentativa
presentes nas construcdes correlativas.

Vejamos o didlogo abaixo.

10)  Jodo matou a namorada.

11) _ Matou porque ela o traiu.

12) _ Jo@o nao sé matou a namorada, como também roubou tudo o que
ela tinha! ou

13) _ Jodo nao sé matou a namorada, mas também se feriu (para nao
ser punido).

Em (12) e (13) os dois casos correlativos argumentativos sao interdepen-
dentes entre os termos oracionais. Sendo que no (13), Jodo fez uma coisa muito
mais grave ou além do que se poderia imaginar do que em (12). Por isso os
elementos sintatico-semanticos sao mais presos ou mais dependentes em (13),
do que em (12). O par correlativo mas também em (13) ¢é adversativo, e mais
desfavoravel a atitude de Jodo.

Sabe-se que existem argumentos de que sendo as construcdes correlatas
constituidas com adjetivos ou advérbios (tanto, quanto, maior, menor, tdo, tanto
mais, etc), participam da natureza dos advérbios e por isso seriam oragdes ad-
verbiais. Por outro lado, sabe se que em um estaleiro, os navios sdo construidos
com chapas de aco, do mesmo modo, os avides também sdo construidos com
material semelhante, no entanto, ninguém diz que um navio € um avido. Sendo
assim, as construc¢des adverbias t€ém suas particularidades, bem como as corre-
lativas. Conforme bem assinala (RODRIGUES, 2001, p. 151) “a correlagdo ¢
o elemento diferenciador em relacdo a maioria das classificagdes existentes”.

2) As particulas correlativas disjuntivas

Paralelamente aquelas construg¢des correlativas aditivas, (ou juntivas)
existem também as correlativas disjuntivas. De acordo com o proprio nome,
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sdo aquelas construgdes que se separam, que se distanciam uma da outra, porque
impdem uma atitude ao sujeito do discurso, (ou ele faz uma coisa ou outra).
Dentre as particulas disjuntivas latinas, a que mais expressa este significado ¢
aut, da qual (FARIA, 1962) faz o seguinte comentario:

Aut ¢ uma conjungdo disjuntiva que serve para distinguir dois objetos ou duas
ideias das quais uma deve excluir a outra. Vem frequentemente reforgada por um ad-
vérbio: aut omnino, ou ao menos; aut potius, ou antes; aut fortasse, ou talvez; aut
denique, ou enfim. (FARIA, 1962, p. 122).

2.1) Aut™... aut = ou sendo, ou do contrario, ou... pelo menos, ou entdo.

14) “Non patiar manere ad perniciem civitatis, quae erunt resecanda.
Proinde aut exeant aut quiescant”. (Cic., Catilinarias, V, 10).

Nao permitirei que perdurem para a ruina da cidade, aquelas coisas que
deverdo ser eliminadas. Por esse motivo, ou fujam (da cidade), ou morram.

Neste fragmento do discurso de Cicero contra Catilena, a conjuncao aut
¢ empregada com muita énfase. A ideia de exclusdo entre uma atitude e outra
que deve ser tomada pelos traidores de Roma é bem clara, (ou fujam enquanto
ha tempo ou vao morrer). Observa-se que a forca retorica presente em aut é
tao forte que o mesmo argumento poderia até ser tratado como causa x con-
sequéncia.

“Vocg, Catilena, traiu o povo romano, por isso merece morrer’.

No entanto, a simples subordinag@o ndo traria tanta for¢a argumentativa
quanto a correlagdo, e talvez por isso, Cicero prefere este recurso sintatico.
Percebe-se que o orador utiliza-se tanto da forca argumentativa da construgdo
correlativa, quanto do poder disjuntivo presente na palavra (auf), na jungao
desses dois elementos, Cicero elabora um forte discurso contra Catilena e o
condena. Nota-se, neste fragmento de texto, o quanto Cicero demonstra ser
persuasivo. Nos exemplos apontados para agradar o grande publico que o
ouve, o orador usa as palavra como pedras de um jogo, do qual ele conhece
bem todas as regras e por isso tem tudo para ganhar.

Por outro lado, além desta ideia excludente, a conjungdo aut também é

12 Aut, conjungdo disjuntiva correlativa: ou, ou entdo; ou sendo, ou do contrario; aut... aut =
ou... ou entdo; ou... pelo menos;
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usada como atenuador discursivo, o qual serve mais para corrigir, do que para
impor ou eliminar conceito anterior.

15) Credo Rheginos, aut Locrences, aut Neapolitanos, noluisse largiri
huic (homini) praedito summa gloria ingenii, id qoud solebant (largiri)
artificibus scenicis. (Cic., Pro Archia, V, 10).

Creio que os Regginos, ou os Locrences, ou pelo menos os Napolitanos
nao quiseram dar a este (homem) dotado da suprema gléria de talento, o que
costumavam (dar) aos artistas cé€nicos.

No entanto, em qualquer das duas constru¢des em que aut aparece em
correlagdo com aut, uma exclui a outra. Em razdo disso, fica muito clara a
nogao ou ideia de separacao.

2.2) Vel... Vel'*, = ou, ou; ou, ou entdo

Esta correlagdo disjuntiva € usada para indicar uma diferenga ndo muito
acentuada entre dois conceitos. Vel também serve como suporte para reforgar
o superlativo.

16) “Siquidem gloria est illustris et pervagata fama multorum et magno-
rum meritum vel in suos cives, vel in patrriamm, vel in omne genus
hominum.” (Cic., Pro Marcello, VIII, 26)

Uma vez que a gloria ¢ a ilustre e divulgada fama de muitos e grandes
servicos ou para com seus concidadaos, ou para com a patria, ou entao para
toda a raca dos homens.

2.3) Sive'“... sive = ou se, ou, ...ou mesmo, quer... quer, seja... seja

Esta correlagdo disjuntiva € usada quando nao se atribui opinido nem
para um lado, nem para o outro, no discurso, que é, aparentemente, neutro.

13 Vel, conj. disjuntiva correlativa, ou, ou... ou melhor; vel... vel, ou... ou, seja... seja.
14 Sive, (seu), conjungdo, 1) ou se, 2) seja... seja, 3) ou, ...ou mesmo
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17) “Vero haec sive est abfutura a meo sensu post mortem, sive pertinebit
ad aliqguam partem mei, ut homins sapientissimi putaverunt”. (Cic.,
Pro Archia, X11, 30).

Todavia, esta (ideia) ou ha de separar do meu sentimento depois da morte, ou
ha de pertencer a alguma parte de mim, segundo julgaram os homens mais sabios.

18)“Sive quid mecum ipse cogito, sive aliquid scribo”. (Cicero, apud
Torrinha, 1939:913).
Quer que eu medite, quer que eu escreva... (quer meditando, quer
escrevendo, vou continuar a viver).

Observa-se que o vocabulo quer, na oragao acima, nao ¢ verbo, mas sim,
uma conjungao disjuntiva correlativa, mas sem forga para impor uma das alter-
nativas como ocorre com aut. Ela ndo € resultado da evolugao fonética de sive,
no entanto foi e continua a ser usada com o valor semantico desse vocabulo
latino, que ndo sobreviveu ao tempo. E sempre usada com verbo no indicativo.

19) “Nunc responso meo: Ille inuenit mostra manus perfecit, sive hoc
ineptum opus sive laudandum est. Sed exsequamur ordinem coeptum
propositi”. (FEDRO, 1958, p. 80).

Agora com (esta) minha resposta: Ele (Esopo) inventou (e¢) nossa mao
aperfeigoou, seja esta obra deficiente, seja que deva ser louvada. Mas prossi-
gamos a ordem do nosso intento.

Sabe-se que a equipe destinada a elaborar a NGB desconsiderou o processo
sintatico correlativo, ainda assim o mesmo nao poderia ficar sem ser estudado;
e foi pensando assim, que, ao desenvolver essa pesquisa tive a surpresa de
constatar que ha muito tempo antes de mim, o professor Glastone Chaves de
Melo (1971) admitiu a existéncia da correlagdo alternativa (disjuntiva) como
um processo sintatico autbnomo, isto ¢, que ndo pertence nem a coordenagao
e nem a subordinagao.

Conforme foi mostrado acima, a correlacdo aditiva difere da correlacdo
disjuntiva na sua estrutura formal, ou seja, enquanto a primeira une-se uma a outra,
ocasionando uma soma; a segunda afasta-se, provocando uma separacdo. Ambas
podem até ser representadas por sinais matematicos, 1) +e+=+;2)+e-=-

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



296 Wandercy de Carvalho

Sendo assim, percebe-se que a construcao correlativa disjuntiva ¢ como
um casal que se separa, quando uma das pessoas rejeita a outra, ou seja, cada
uma vai para um lado tomar conta de sua préopria vida. Sente-se, nesta cons-
tru¢do, uma forga externa ao sujeito oracional que lhe impde uma tomada de
decisdo; e depois que ele se decide por uma das duas possibilidades, a cons-
trugao correlativa disjuntiva, estruturalmente, poderia até ser vista como duas
oragdes independentes, mas, semanticamente, isso ndo € possivel, porque uma
depende da outra para existir.

Por esta razdo, talvez as gramaticas ndo devessem nem mesmo fazer re-
feréncias as oragdes coordenadas alternativas. Para facilitar o aprendizado, na
ocasido em que trata das oragoes aditivas, em um subitem, deveria apresentar
logo as oracdes disjuntivas. Se assim fosse, a aprendizagem, principalmente
no ensino fundamental e médio, talvez fosse mais eficaz de funcional.

3) Oragdes consecutivas correlativas

Ao tratar das oragdes consecutivas, (FARIA, 1995, p. 377) destaca: “as
conjun¢des ut, ou ut ne sao construidas geralmente em correlacio com um
pronome ou advérbio da oragdo principal ou da que dependem. Como is”,
talis, tantus, ita, sic, tam, tantum, razao por que também se costumam chamar
correlativas”.

Exemplo proposto por Faria:

20) “Tantum facinus modo inueni ego, ut nos dicamur duo / omnium
dignissumi esse”. (Plauto. A4s., 313 — 314).

Achei ha pouco um embuste tdo grande que seremos proclamados os
mais dignos de todos

Semelhante ao professor Faria, (MELO, 1971, p. 114) reforga: “as estru-
turas mais comuns de correlagdo consecutiva sao justamente aquelas em que
no primeiro termo aparece um fd@o, ou fal, ou tanto, e em que o segundo termo
vem encabegado por um que”. Exemplo apontado pelo professor Gladstone:

15 Is, pronome, usado com valor consecutivo = tal, de tal modo.
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21) “Fechou os olhos [0 monge], e expirou, que foi 0 mesmo que abrir os
da alma para lograr aquele bem (zal), que mil anos da sua vista sdo
como o dia de ontem, que passou.”

(Sermaes e Praticas, in Sousa da Silveira, Trechos Seletos, Rio, 1935,
pap. 262)

Ao tratar das construgdes consecutivas, (NEVES, 2011, p. 913) diz que
as construgdes consecutivas correlativas com antecedente apresentam os se-
guintes formatos: a) uma primeira ora¢io que contém uma intensificacdo do
estado de coisas, ou seja, da predica¢iao, como um todo. b) de igual modo, a
intensificacdo ou quantificagdo de um dos elementos (substantivos, adjetivos,
advérbio). c¢) uma segunda oragdo que expressa uma consequéncia do estado
de coisas, ou do elemento intensificado ou quantificado na primeira oragao.
Exemplo indicado por Neves:

22) “Esta luz ¢ tanta que ele deve sentir sua vibragdo de algum modo”.

Conforme os exemplos destacados percebe-se que as oragdes consecutivas
estdo muito proximas das comparativas de superioridade, ou inferioridade; na
maioria das gramaticas consultadas o vocabulo (zdo) ocorre como indicativo
de superioridade.

4) Oragdes proporcionais

Ao tratar das oragdes proporcionais, (ROCHHA LIMA, 2008, p. 283)
citando Said Ali, expde que as oragdes proporcionais denotam “aumento ou
diminui¢do que se faz paralelamente no mesmo sentido ou em sentido contra-
rio a outro aumento ou diminui¢do”. Para fazer esse aumento ou diminuigao,
ainda de acordo com Rocha Lima, “usam-se para isso as seguintes expressoes
correlativas”:

“Quanto mais... (tanto) mais

Quanto menos... (tanto) menos.
Quanto mais... (tanto) menos, etc”.
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Exemplos apontado por este autor:

“Quanto mais convivo com ele, / (tanto) mais o aprecio”.
“Quanto maior a altura,/ (tanto) maior é o tombo”.

Nem todas as gramaticas da lingua portuguesa ddo énfase as construcdes
proporcionais, (BECHERA, 2001, p. 501), semelhante a outros autores, nao da
muita atencdo a questdo, apenas destaca as mesmas locugdes que aparecem em
Rocha Lima e em (RIBEIRO, 2006, p. 230), bem como em (CELSO CUNHA,
2008, p. 604). (NEVES, 2011, p. 928) comenta: “¢ possivel a expressdo da
relagao proporcional por uma construcao correlativa: com tanto mais/ menos
na principal, e quanto mais/ menos na proporcional”.

Em seguida Neves propde o seguinte exemplo:

23) “Quanto mais conhecimento o cético adquiria das filosofias, tanto
mais conflitantes elas lhe iam parecendo”

Por outro lado, esta relagdo de proporcionalidade ndo aparece nas grama-
ticas latinas. (FARIA, 1995, p. 388) ao tratar das constru¢cdes comparativas
denomina de comparacio proporcional aquelas constru¢des em que aparecem
as expressoes: quo magis... hoc magis “tanto mais... quanto mais”, ou ainda
quanto magis... tanto magis “tanto mais... quanto mais”, ou seja, o que € es-
tudado em latim como sendo parte do capitulo dedicado as construgdes com-
parativas, a gramatica da lingua portuguesa do Brasil, denomina de conjungao
proporcional. Exemplo proposto por Faria:

24) “Quanto in pectore hanc rem meo magis uoluto/ tanto mi aegritudo
auctior est in animo . (Plauto, Captivi, 781 —782). (Apud Faria, 1995).

Quanto mais revolvo na mente este fato, tanto mais angustiosa a dor me
atormenta o espirito.

Tal comprovagao nao indicaria a necessidade de uma nova classificagdo
das construcdes coordenativas e subordinativas? Ocasido em que poderiam ser
identificadas e separadas as construgdes correlativas. Conforme ja foi mostrado
aqui nesse estudo, ndo existe a necessidade da classificagao da construgao alter-
nativa. Estas constru¢cdes podem ser apresentadas junto das oragdes aditivas.
A distingdo entre uma e outra, conforme mostrado, ¢ muito simples. Visto que,
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enquanto a aditiva provoca uma soma entre si, as oragdes disjuntivas provocam
um distanciamento, uma separagao.

Com este mesmo questionamento, prossegue a pergunta anterior; por
que a gramatica latina classifica tam... quam, “tdo... como”, tantus... quantus,
tanum... quantum ‘“‘tanto... quanto”, tot... quot “tantos... quantos, totiens...
quotiens “tantos... quantos, etc, como elementos comparativos de intensidade
e quantidade? Enquanto a gramatica da lingua portuguesa classifica esses
mesmos elementos como proporcionais?

Exemplo:

25) “C. Gracchus utinam non tam fratri pietatem quam patriae praestare
uoluisset”. (Cic., Br., 126) (Apud Faria, 1995:387).
“Quem sabe se C. Graco ndo tivesse querido antepor tanto o amor
ao irmao quanto o da patria”.

Para o prof. Ernesto Faria este ¢ um exemplo da comparacao de inten-
sidade, enquanto que para (BECHARA, 2002, p. 501), (RIBEIRO, 2006, p.
230), (MEQUITA, 1996, p. 448), (ROCHHA LIMA, 2008, p. 283), (CEL-
SO CUNHA, 2008, p. 623), (NEVES, 2011, p. 928), esta mesma realiza¢do
seria uma constru¢ao proporcional. Creio que nao se pode falar aqui de
funcionalismo linguistico, uma vez que o significado semantico stricto sensu,
bem como os elementos linguisticos sdo os mesmos do latim. Sendo assim, para
um professor do interior desse imenso Brasil, graduado por correspondéncia,
com pouco ou nenhum material para pesquisa, como ele classificaria aquele
fragmento de texto?

Talvez, nesse caso, a separacao de todas as conjuncdes correlativas, das
conjungoes subordinativas possa trazer melhor entendimento no que diz respeito
a funcionalidade semantica de cada conector correlativo.

De acordo com o que se percebe existem cinco tipos de construgdes
correlativas: a) a correlagdo aditiva, 2) a correlacao disjuntiva, 3) a correlagao
proporcional, 4) a correlagdo consecutiva, 5) a correlagdo comparativa. Esta
ultima, com varias matizes significativas.

5) A comparagdo correlativa
De acordo com o que foi mostrado pouco acima, quando tratou-se das

oragdes correlativas proporcionais, ali ficou demonstrado que (FARIA, 1995,
p- 388) nomeia de comparacio proporcional aquelas construgdes com quo
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magis... hoc magis “tanto mais... quanto mais”, etc.

Também (LIPPARINI, 1961, p. 230) destaca: as constru¢des com-
parativas sdo de duas especeis, uma indica um fato ou uma possibilidade, ¢
a outra indica uma hipotese. No primeiro caso, as constru¢des comparativas
sdo introduzidas pelas conjuncdes: “ut, sicut, quomodo e pelos pronomes
correlativos qui... idem, quantus... tantus, qualis... talis, quot... tot; ¢ pelos
adverbios correlativos tam... quam, quo... eo'®, e semelhantes, o0 modo verbal
¢ o indicativo”.

Por sua vez, (MIRANDA, 1940, p. 313) acrescenta apos destacar as
principais conjungdes comparativas: ut, sicut, velut quasi: “além destas con-
jun¢des comparativas que designam semelhanga, hd outras que apenas ligam
os termos da comparacao; quam que se emprega depois de tan... neque, non
nihil, non aliter”.

Para (FARIA, 1995, p. 386) “as comparagdes de igualdade podem dizer
respeito a qualidade ou ao modo, ou ainda a quantidade ou intensidade”. As
primeiras sdo introduzidas pelas conjungdes: ut “como”, sicut “assim como”,
uelut “como”, quemadmodum “de que modo”. Ainda segundo o mesmo autor,
frequentemente na oragao principal ¢ empregada uma particula, como ita, item,
itidem, sic, em correlacdo com a conjun¢do comparativa: ut.

Conforme se constata, ha um consenso entre os latinistas de que existem,
de fato, construcdes correlativas na lingua latina, e ja que aquele mesmos ele-
mentos linguisticos/ semanticos passaram para a lingua portuguesa, seria natural
0 mesmo tratamento, no que diz respeito a correlacdo comparativa; no entanto,
parece que nem todos os gramaticos do Brasil admitem o processo correlativo.

(ROCHA LIMA, 2008, p. 280) diz que existem dois tipos fundamentais
de oracdes comparativas: a) a Assimilativa; b) a Quantitativa. As quantitativas
se “concretizam por meio de formulas correlativas, assim discriminaveis”:

que ou do que (relacionados a mais, menos, maior, menor, melhor, pior);
qual (relacionado a fal, como)

quanto (relacionado a tanto)

como (relacionado a tal, tdo e tanto)

exemplos:

16 Eo, ablativo neutro de is, usado adverbialmente. Tanto que, tanto mais que, tanto menos que,
(usado em comparagdo). Ex: eo minus quod (César. De bello galico, 5, 9, 1) (tanto menus

que...)
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O silencio € mais precioso / do que o ouro.

Vocé procedeu tal / qual eu esperava

O cirurgido fez tanto / quanto seria possivel.

Nada o pungiu fanto, / quanto o sorriso triste daquela crianca.

De modo muito parecido, (BECHARA, 2001, p. 326), diz que existem
trés tipos de comparagao quantitativa. A de igualdade, introduzida por como ou
quanto esta “em correlagdo com o advérbio tanto ou tdo da oragdo principal”.
De igual modo as oragdes de inferioridade estdo introduzidas por gue ou do
que em correlagdo com o advérbio menos da oracao principal.

(MESQUITA, 1996, p. 447) ¢ mais generalista e apenas apontas alguns
conectores comparativos: (tal) qual, (tal) como, (tanto) como, etc.

Percebe-se que a nocdo semantica de comparacdo ¢ uma realidade em
todas as gramaticas estudadas, fato que se constata desde o latim conforme tem
sido demonstrado aqui. Como exemplo desse percurso, destaco um fragmento
de texto extraido de (TORRINHA, 1939, p. 1044):

26) “Qualis pater talis filius” = Tal pai tal filho, (O filho ¢ tal qual o
pai).

(OITICICA, 1952, p. 25), analisa um exemplo muito parecido a este e
diz que o mesmo apresenta uma correlagdo de comparagao de qualidade nao
definida.

(NEVES, 2011, p. 898) acrescenta que “as construgdes comparativa sao
de dois tipos principais: constru¢cdes comparativas correlativas e construgoes
comparativas ndo correlativas”. Os exemplos apontados por Neves contém
conectivos semelhantes aos dos exemplos de Bechara e Rocha Lima. No
entanto ela acrescenta outro tipo de construgao correlativa contento a “conjun-
cdo comparativa como precedida pelo indicador forico modal assim (assim
como)”. Exemplo proposto:

27) “Assim como a revalorizagdo num ramo tem efeitos sobre outros
ramos, assim também a desvalorizagdo gera nos demais ramos um
processo de desvalorizagdo”.

(BARRETO, 1999, p. 176) discorre sobre esta estrutura sintatica como

conjun¢ao comparativa ou modal e diz que “a ideia de modo por ela transmitida
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¢ hoje expressa pelas correlagdes como... também, assim como... também,
formadas da conjun¢do como em correlagido com o advérbio também”.

Observa-se que nas gramaticas tradicionais, ndo ¢ comum encontrar refe-
rencias sobre o par correlativo assim como/ assim também. E do modo como
ele é exposto em (NEVES, 2011), é possivel supor tratar-se de uma construgao
“nova”, na lingua. Entretanto, o0 mesmo ¢ bastante antigo ¢ também remete
aos textos latinos.

De acordo com o que foi dito e mostrado por meio de exemplos para
comprovagao, o par correlativo non solum... sed etiam foi usado, com muita
efici€ncia, no senado, na oratodria politica latina. Em um tempo que ndo se pode
prever com exatiddo, aparece, na lingua escrita, outro par correlativo assim
como / assim também.

Esta outra construcdo correlativa passa a ser usada ndo mais no discurso
politico; no entanto, com o mesmo vigor, ela € usada no discurso religioso, no
interior das igrejas, mas, com 0 mesmo proposito da anterior, ou seja, convencer.

Santo Agostinho, (430 d. C.), considerado um dos maiores retoricos da
igreja catdlica, em A cidade de Deus, usa este conector correlativo quase que de
forma exagerada. No século XV, este mesmo conector aparece, de igual modo
e vigor argumentativo, no texto, Horto do Esposo; texto esse de fundamental
importancia religiosa, mas, infelizmente, ndo tem um autor identificado.

A seguir demonstro o processo de formagdo € as origens da constru¢ao
correlativa em portugués, assim como / assim também. Apresento, de igual
modo, em diferentes obras, as palavras que deram origem ao processo correla-
tivo destacado; e assim, exponho o percurso historico desse processo sintatico,
ao longo do tempo.

5.1) Sic + ut > Sicut'? = (Assim como)

Esses dois vocabulos latinos também ndo sobreviveram ao tempo; mas o
valor semantico do advérbio latino sic, foi incorporado pelo advérbio assim,
da lingua portuguesa. Fato semelhante ocorreu com o advérbio uz, que nao
evoluiu foneticamente para como, este apenas passou a ser usado no lugar da-
quele e acabou incorporando o antigo valor semantico do advérbio ut. (assim
€como, como)

17 Sicut: adv. assim como, como.
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Inicialmente, o advérbio sic, (assim, dessa maneira, eis como), comegou
a ocorrer em correlagdo com ut. (Sic... ut). Exemplo:

28)“Atque haec omnia sic agentur, Quirites, ut maxumae res minimo
motu”. (César. Catilinarias. 2, 13, 28)
Assim todas estas (medidas), romanos, serdo tratadas assim como os
maiores assuntos, com o minimo de tumulto.

Contudo, semelhantes a muitos casos relativos a formagdo de palavras,
com o passar do tempo, esses dois vocabulos se unem e formam um so: sic +
ut > sicut.

Observa-se que esta fusdo deve ter ocorrido depois de Plauto, visto em O
Anfitrido, ndo existe nenhuma ocorréncia com esta palavra. Contudo, mais de
um século depois, ela ja aparece em Cicero; em As Catilinarias, sicut ocorre,
em todo o discurso, (25) vezes. Esta mesma palavra também ¢é encontrada em
outros textos desse orador latino. Conforme ja foi adiantado acima, o uso de
sicut (assim como) vai se intensificar, mais tarde, nos textos religiosos, com
o latim cristdo.

29) “Etiam erit magna dissencio inter eos qui nescentur, sicut fuit inter
nos, cum alii efferent laudibus ad caelum tuas res gestas”. (Cic., Pro
Marcello, 9, 29).

Também havera grande discordia entre aqueles que nascerem, assim como
houve entre nos, quando uns elevavam com louvores até o céu os teus feitos.

A partir da fusdo de sic + ut > sicut, este vocabulo se gramaticaliza como
advérbio. Mas segundo Faria (1995:232) Sicut ocorre também uma conjungao
comparativa latina. (cf. FARIA, 1962, p. 919). Dadas as suas caracteristicas
particulares, esse vocabulo ocorre em contexto que esta relacionado a um
fato real. Segundo (MIRANDA, 1940, p. 312), “As oragdes ligadas pelas
conjungdes sicut ou (sicuti) t€ém, via de regra, o verbo no indicativo, porque
ordinariamente comparam dois fatos enunciados como reais.”

Exemplo proposto:

30) “Sicut ignis aurum probat, sic miséria fortes viros”.

N.°©47 —2.° semestre de 2014 — Rio de Janeiro



304 Wandercy de Carvalho

“Assim como o fogo prova o ouro, assim também a adversidade, a
coragem dos homens.”

Esta estrutura correlativa ainda permanece viva até os dias de hoje,
mesmo assim, dentre as seis gramaticas que estdo sendo aqui destacadas, apenas
em Neves (2011) ¢ possivel encontrar-se um tratamento mais atencioso com
exemplos e funcionamentos desse processo sintatico. No entanto o que impor-
ta no momento € constatar que a construgdo correlativa assim como / assim
também ¢ resultado de uma incorporagao semantica que provém do latim.

5.2) vel's + ut > Velut”” ou veluti (assim como, como).

Essa construgdo ocorre com verbos no subjuntivo®. Ainda segundo Mi-
randa (idem) “As oragdes ligadas pelas conjungdes velut apresentam, quase
sempre, o verbo no subjuntivo, porque ordinariamente comparam um fato
suposto ou possivel com um fato real.” Exemplo proposto:

31) “Sequani absentis Ariovisti crudelitatem, velut praesens adesset,
horrebant”.
“Os Sequeanos tinham horror a crueldade de Ariovisto ausente, assim
como o tivessem diante dos olhos”.

Em sintese, tem-se:

A construgdo sicut (assim como) ¢ usada para comparar dois fatos re-
ais; enquanto que velut (assim como) compara um fato hipotético com um
fato real. Neste momento, percebe-se o quanto a lingua latina ¢ especifica, e,
portanto, proprio da ciéncia. Existem vocabulos especificos até para distinguir
se a oragdo aborda um caso real ou hipotético, fato que nao acontece com a
lingua portuguesa. Exs:

32) Assim como as paredes desta escola sdo construidas com tijolos,
assim também sao as da sala de minha casa. (Fato real)

18 Vel, adv. 1) ou, 2) ou melhor, 3) por exemplo, 4) talvez.
19 Velut, advérbio = assim como, como, do mesmo modo que,
20 Dicat Epicurus, sicut dicit. (Cic., Of. 3, 117). “Que Epicuro diga, assim como vocé disse”.
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33) Assim como viajo em um avido construido com chapas de aco, assim
também um navio construido com o mesmo material pode levantar
voo. (Hipotese)

Por meio da ferramenta de busca e quantificagdo do sistema operacional
Windows foi possivel quantificar as palavras sicut € velut nos textos seguintes;
em As Catilindrias, de Cicero, sicut ocorre 25 vezes, mas nao ha nenhum re-
gistro de velut. Por outro lado, em o Satyricon de Petronio, (66 a. C.,27 d. C.),
aparecem 14 ocorréncias de velut e 06 de sicut. Avangando-se um pouco mais
no tempo, constatou-se que em Santo Agostinho, (354 2430 d. C.), na obra: De
Civitate Dei, foram encontradas 867 ocorréncias de sicut € apenas 5 de velut.

O quadro abaixo expde melhor o fato.

Advérbios Plauto Cicero Petronio Sto. Agostinho

latinos ' (?7-184a.C) (106 -34a.C) | (-66a27d.C)) (354a430d.C)
Anfitrido Catilindria Satyricon De Civitate Dei

Sicut 0 25 6 867

velut 0 0 14 5

Quadro n° 1 evolugdo numérica de sicut, (assim como), e velut. Do latim arcaico ao
latim cristéo.

A partir do quadro acima € possivel dizer:

1) No periodo arcaico, (século 111 ao século II a. C.), (talvez em fungao
do pouco ntimero de falantes da lingua latina), (levando-se em conta o império
construido duzentos anos depois de Plauto), o latim nao sofria muitas mudangas.

2) Durante o século de Augusto, (época dos grandes ciclos literarios, que
também coincide com as grandes conquistas?'), ocorrem a fusao de sic + ut >
sicut; e vel + ut > velut. Demonstrando, assim, uma repentina “evolugdo” da
lingua latina, talvez em funcao dos diferentes niveis socioculturais dos falantes
da época, e do proprio interesse em falar a lingua de prestigio.

3) Tendo em vista que Cicero ¢ Santo Agostinho escrevem no latim padrao
culto, (de suas épocas), € possivel dizer que o conector sicut ¢ mais usado pela
classe social culta.

4) Com velut ocorre o contrario, ou seja, o fato de aparecer pouco na
escrita, assinala que seu uso era proprio de pessoas de vida socioecondmica
baixa, que ndo escreviam ou cujos textos ndo sobreviveram ao templo. Pois,

21 Cf. Rocha Pereira (1982), principalmente o capitulo 11, Século de Augusto, (p. 211 a 293)
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exceto Plauto, s6 Petronio vai escrever com certos tragos de cunho popular.

5) O fato de sicut aparecer tao pouco no magno romance Petronio, reforga a
hipotese que vem sendo proposta sobre o uso de sicut como forte articulador ar-
gumentativo, usado para convencer; e tendo em vista que Satiricon ¢ um romance
escrito no género satira, o que nele aparece nao é questionado, mas sim, apenas
exposto, ou seja, sao mostrados os vicios e os costumes da sociedade romana.

6) Por outro lado, o nimero de ocorréncias de sicut em A Cidade de Deus
¢ bastante elevado; e mesmo que se observe ser esta obra superior, em nimero
de paginas, as trés outras citadas, o estilo particular do autor, ou seja, a arte
de argumentar, ou do tipo especifico de texto do referido livro, € quem podera
contribuir com esse elevado niimero de construcoes correlativas.

Assim, a fusdo de sic + ut > sicut parece que reativa ou “fortalece”, a
estrutura argumentativa correlativa da época do império ndo so... mas também,
porém agora ela assume outra caracteristica, (assim como / assim também),
mas com 0 mesmo argumento ou proposito, que ¢ o de convencer as pessoas
sobre a fé crista!

Algumas centenas de anos depois, no livro, Horto do Esposo, séc. XV, 0s
conectores asi, asi como, asy como, assy como, como ocorrem centenas de
vezes. Isto leva a inferir que, estes mesmos elementos, talvez sejam aqueles que
estao presentes no livro de Santo Agostinho; os quais continuaram a ocorret,
igualmente, como recurso retorico da correlagao. Tal hipotese demonstra que,
no periodo de transi¢do do latim para o portugués, sicut estava em pleno vigor
de uso na lingua escrita padrdo. Por este motivo, o referido conector logo se
manifesta na lingua portuguesa mantendo a mesma caracteristica existente, ou
seja, a estrutura correlativa.

Finalmente, de acordo com o que espelha o quadro sobre os itens sicut e
velut, essas duas construcdes, possivelmente, foram criadas no século I, ou o
Século de Augusto; época das grandes conquistas e do grande prestigio literario
e cultural da lingua latina. Por sua vez, as referidas construgdes atravessaram o
tempo, e ainda hoje podem ser identificadas nas formas correlativas: (nao so....
mas também) ou (assim como... assim também), ndo mais em latim, mas em
portugués. Naquela época, conforme visto acima, sicut (assim como) ¢ usada
para comparar dois fatos reais, enquanto que, velut (assim como) ¢ usada para
comparar duas hipoteses. Mas a lingua, como nao poderia deixar de manifestar
a sua genialidade, nos dias de hoje, continua a expor suas marcas. Enquanto a
construgdo (nao s6... mas também) aparece em textos bem mais elaborados,
(na lingua padrao, de maior prestigio); (assim como / assim também) aparece
em textos mais populares.
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De igual modo, as outras construgdes correlativas que foram demonstradas
acima permanecem na lingua portuguesa; a diferenga maior estd apenas nos
gramdticos. Enquanto os latinistas assumem com naturalidade a existéncia
da sintaxe correlativa, os gramaticos de lingua portuguesa preferem tratar de
questdes mais urgentes. Mesmo assim, as diferentes ocorréncias com a sintaxe
correlativa podem e devem ser estudas, com o intuito de contribuir com o ensino
da lingua materna, e, principalmente, na pratica de leitura e escrita de textos.
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REVIEW

CAVALIERE, Ricardo. 4 gramatica no Brasil: ideias, percursos e para-
metros. Rio de Janeiro: Lexikon, 2014. Orelha assinada por Evanildo Bechara.
176pp. R$36,00

Esta pequena obra focaliza uma area carente de publicagdes dirigidas
a um publico mais amplo que o de especialistas na area de Historiografia da
Linguistica: o estudo da tradigdo gramatical que se formou no Brasil sobre
o portugués ao longo dos séculos XIX e XX. Este aspecto apenas ja deveria
torna-la indicagdo de leitura obrigatoria para a formagdo dos estudantes de
Letras, porque descortina um panorama de autores cujos nomes sequer sao
ainda mencionados nos cursos, arrastados todos para uma amorfa gramdtica
normativa, que abrange indistintamente tudo que, no Brasil, é anterior a Joa-
quim Mattoso Camara Jr. Por extensdo, interessa ao professor de portugués
atuante no ensino fundamental e no ensino médio. E também relevante para o
especialista em Historiografia da Linguistica brasileira, pelas discussoes que,
de forma despretensiosa, apresenta — como, por exemplo, a montagem de um
corpus de autores, ou a contextualizagdo das obras nos diferentes momentos
no cenario brasileiro. As dimensdes fisicas do exemplar enganam o leitor: é
uma leitura exigente, o que decorre da quantidade de informagao reunida e da
forma de estrutura-la. O tom de quase aula em alguns dos textos permite ao autor
alguns excursos — na medida em que sdo trechos que fogem propriamente ao
conteudo de obras gramaticais — preciosos, como aquele sobre a iniciativa da
USP na década de 1930 de trazer professores estrangeiros (p. 100-101), o que
lhe permitiu formar o Instituto de Filologia ( excurso que leva o leitor a por
em paralelo aquela iniciativa e a do recente Ciéncia sem Fronteiras), enquanto
o laboratorio de fonética importado da Alemanha para o Colégio Pedro II, no
Rio de Janeiro, era confiscado pela Revolugao de 1930; ou sobre a imperscru-
tabilidade da linguagem juridica (p.91-92).
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O nucleo da obra é composto por 12 capitulos ndo numerados, aqui
referidos como se o tivessem sido por facilidade de referéncia: 1 - Os estudos
gramaticais brasileiros no século XX (p.11-27); 2 - A gramatica brasileira
do periodo cientifico (p.28-43); 3 - A corrente racionalista da gramdtica bra-
sileira no século XI1X (p.44-58); 4 - O Epitome de Antonio de Morais Silva na
historiografia gramatical brasileira (p. 59-67); 5 - Um passo da historiografia
gramatical brasileira: as ideias ortograficas de Frei Caneca (p.68-79); 6 -
Fontes inglesas dos estudos gramaticais brasileiros (p. 80-90); 7 - O corpus
de lingua literaria na tradigdo gramatical brasileira (p.91-98); 8 - Os estudos
historiogrdficos de Antenor Nascentes (p. 99-100); 9 - Presenca da linguistica
alemd na gramaticografia brasileira do periodo cientifico (p.107-123); 10 -
Sobre a influéncia francesa na gramaticografia brasileira do século XIX:
Michel Bréal, Arséne Darmesteter, Emile Littré e Gaston Paris (p-124-140);
11 - Tradi¢do e vanguarda na linguistica de Joaquim Mattoso Camara Jr. (p.
141-147); 12 - As ideias linguisticas de Jodo Ribeiro (p.148-159). Ha ainda
uma introducdo (“Este livro”, p. 7-10). Inclui referéncias bibliograficas (p.
160-175) e um utilissimo indice onomastico (p. 171-175). Metade dos artigos
(a saber, 2, 3,4, 5, 7 e 12) sdo versdes modificadas de textos publicados an-
teriormente em periddicos estrangeiros, alguns de dificil acesso, outros ja na
internet. O que poderia constituir-se apenas na reunido de textos esparsos ganha
organicidade na medida em que o primeiro texto serve de panorama geral das
matérias, retomadas e aprofundadas a cada capitulo. As “ideias, percursos ¢
parametros” do subtitulo remetem o leitor a uma periodizacao dos estudos gra-
maticais brasileiros, proposta pelo A. em estudo publicado em 2002 ¢ apontada
nas paginas 49 e 59. Numa futura edi¢ao seria interessante que essa periodizagao
nao ficasse dispersa ao longo do volume, nem distante da avaliagdo da proposta
de Antenor Nascentes, analisada na p. 104.

A edi¢do devera merecer alguns reparos numa futura reimpressao para a
correcao de gralhas, em especial no tocante a datacdo de nascimento e morte
de autores referidos, em virtude de muitas vezes a indicac¢ao de anos do século
XIX ganharem cem anos mais. Também visando a um publico mais amplo que
poderia vir a se interessar pela obra, as poucas citagdes em lingua estrangeira
poderiam ser acompanhadas da traducao.

Em Os estudos gramaticais brasileiros no século XX, o A. focaliza a
tensdo entre uma gramatica inspirada pela “nova ciéncia da linguagem” (p.
28n9), de cunho histdrico-comparativo, cujo marco inicial vem sendo aponta-
do como 1881, em razdo da publicagdo da Gramadatica portuguesa, de Julio
Ribeiro (1845-1890) — periodo designado pelo autor gramatica cientifica — e
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uma tradicdo mais antiga, a da gramadtica filosofica, inspirada, em principio,
na gramatica de Port-Royal, que dominara o pensamento gramatical brasileiro
até o final da década de 1870. Situa no alvorecer do século XX, no tocante aos
estudos gramaticais no Brasil sobre o portugués, o nascimento do conflito entre
um discurso pedagdgico cuja autoridade vinha do proprio autor, com o respaldo
(oundo) dos autores citados na exemplificagdo, que redundou em estudos pres-
critivos, e o novo discurso, que procurou a autoridade na nascente Linguistica,
sem abandonar, contudo, o antigo discurso pedagdgico. Como fio condutor do
capitulo, Cavaliere focaliza o leitor potencial dessas obras, figura estreitamente
relacionada ao livro enquanto negocio. O inicio do século XX no Brasil veria
um mercado editorial que ndo sé se ampliava, mas que tomava também uma
feicdo ainda desconhecida. Nao ¢ este mercado o foco do livro, mas ndo ha
como esquecer que o final do século XIX assistiria ao surgimento da formagao
de uma rede de livrarias para a distribuicdo de uma editora, a Francisco Alves!,
que acabaria por dominar, no inicio do século seguinte, praticamente todo o
comércio do livro escolar. O mercado editorial para os estudos gramaticais do
portugués, segundo Cavaliere, teria entdo dois tipos potenciais de leitores: de
um lado, o leitor consulente — escolares ou “cidadaos interessados em questoes
linguisticas” (p. 14) —; de outro, o leitor pesquisador, que “habitava as proprias
sendas académicas e [....] constituia o publico-alvo que motivava a producao
de textos comprometidos com o progresso do saber linguistico” (p. 14).

Os Principios de Linguistica Geral, de Camara Jr. (1904-1970), de 1941,
instalariam a crise nos estudos linguisticos brasileiros. Sem a no¢ao de norma
ou de erro e sem a necessidade de recorrer a um corpus literario, os Princi-
pios disseminavam a metodologia do estruturalismo norte-americano. Para
Cavaliere, “os reflexos dessa crise explodem no seio da corrente de filélogos
adeptos da tradigdo gramatical pautada nos estudos historico-comparativos,
de que resultam algumas atitudes reacionarias e outras que se podem entender
como uma espécie de mea culpa, no intuito de corrigir os rumos da descri¢ao
gramatical e do ensino do portugués” (p.15-16). A obra de Camara Jr. recebe
de Cavaliere um capitulo a parte em Tradi¢do e vanguarda na linguistica de
Joaquim Mattoso Camara Jr. (p. 141-147).

O divorcio entre os estudos pautados por uma Linguistica formalista e a
Filologia se estabeleceria definitivamente na segunda metade do século XX.
O capitulo evidencia que, ao final do século XX, a autoridade sera buscada

1 Ver MACHADO, Ubiratan. 2009. Pequeno guia historico das livrarias brasileiras. Sao
Paulo, Atelié Editorial.
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na Linguistica, cabendo aos prefacios o registro dessa filiagdo. Ao leitor con-
sulente, face a multiplicidade de visoes teoricas na Linguistica e respectivas
metalinguagens, restavam apenas as obras ligadas a antiga tradi¢do gramatical.
O capitulo ¢ instigante, mas ao mesmo tempo desalentador: o leitor pesqui-
sador, concretizado num estudante de Letras, ndo tera como evitar a antiga
tradigdo ao se tornar, porventura, professor de ensino fundamental ou médio,
ainda mais porque terd muito pouca autonomia em relagao ao tipo de obra que
podera vir a adotar.

Para o leitor iniciante na area, que poderia sentir-se um pouco no ar quanto
ao que seria a gramatica cientifica, o capitulo seguinte, A gramatica brasileira
do periodo cientifico (p.28-43) aprofunda o tema. Cavaliere retoma esse ponto
do primeiro capitulo e o aprofunda. Questiona a gramatica de Julio Ribeiro
como marco instaurador do periodo cientifico, trazendo informagdes sobre obras
anteriores que deveriam ser consideradas na periodizacao. O capitulo discute um
aspecto essencial para qualquer panorama sobre estudos gramaticais do passado:
amontagem de um corpus de autores, levando em conta que o periodo trabalhou
com ‘“‘um conceito plural de gramatica” (p. 32): geral, descritiva, historica e
pratica. E mais uma vez assinala como a avaliagdo dessas obras, classificadas
como meramente normativas (p. 32), resulta “de uma leitura inepta, em que
ndo se distinguem as obras mais representativas das rotineiras, numa ladainha
de repetigdes em que inimeros textos publicados ao longo de varias décadas de
intensa produtividade recebem o mesmo tratamento” (p. 32). O conceito plural
de gramatica, que lhe impunha tanto o caracter descritivo como o de ensino de
lingua portuguesa, esta na base da feicao hibrida — descritiva e prescritiva —
que esses compéndios tomaram.

Em termos descritivos, ¢ a palavra o elemento central de uma arquitetura
gramatical composta pela lexiologia e pela sintaxe. A lexiologia cabia o estudo
da palavra em isolado: tanto a fonologia (ramificada em fonética, prosodia e
ortografia) como a morfologia (esta ramificada em faxinomia, ptoseonomia e
etimologia). A ortografiana fonologia causa estranheza ao A, que comenta ser
essa uma “sede inusitada” da ortografia (p. 37). Talvez merecesse investigagao
o conceito de /letra ainda em uso. Ernesto Carneiro Ribeiro (1839-1920), um
dos autores arrolados para o periodo nos Serdes gramaticais, por exemplo,
nao a define. A concepgao de lefra como uma unidade composita, no entanto,
perpassou séculos na tradicdo greco-latina. Teria a tradicdo deixado marcas
num uso nao mais conectado a um edificio gramatical, do mesmo modo como
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mantivemos a ordem do alfabeto?, a separacao silabica ou nao de digrafos® ou
a ordem de apresentagdo das classes de palavras* nas gramaticas?

O capitulo termina com “duas concepgdes extravagantes da sinopse
gramatical” (p. 39-43): Maximino Maciel (1866-1923), que introduz a semio-
logia, e Manuel Said Ali (1861-1953), cuja proposta, além de ter incorporado
a contribui¢do dos neogramaticos, usa a orac¢ao (e nao a palavra) como centro
da descrigao, dividida em fonologia, lexeologia e sintaxe.

A corrente racionalista da gramatica brasileira no século XIX (p.44-58)
remete o leitor para o periodo compreendido entre 1806, ano da publicacdo de
Epitome da gramdtica portuguesa, de Anténio de Morais Silva (1755-1824), ¢
1881, ano da publicagdo da obra de Julio Ribeiro. Os trabalhos de Morais Silva,
Frei Caneca (1779-1825) e Inacio Felizardo Fortes (? - 1856) sdo anteriores a
Independéncia, mas o capitulo anuncia que dedicard “maior interesse aos traba-
lhos que vém a lume a partir do final da primeira década do Primeiro Reinado”
(p. 50). Apesar disso, a quinta parte do capitulo ¢ dedicada a Morais Silva ¢ Frei
Caneca. A importancia destes ultimos lhes vale, respectivamente, O Epitome
de Antonio de Morais Silva na historiografia gramatical brasileira (p. 59-67)
e Um passo da historiografia gramatical brasileira: as ideias ortograficas de
Frei Caneca (p.68-79), que se constituem no quarto e quinto capitulos.

Se a influéncia mais remota dos trabalhos desse periodo pode ser encontra-
da em Port-Royal —embora segundo parametros “extremamente atenuados pela
pouca perspectiva doutrindria de nossos gramaticos, mais interessados em criar
manuais normativos com regras do bem-dizer” (p. 52) —, a “fonte imediata”,
“na primeira metade do século XIX” estd em duas obras: a Gramadtica filoso-
fica da lingua portuguesa, de Jeronimo Soares Barbosa (1737-1816), e a Arte
de gramatica da lingua portuguesa, de Antonio José dos Reis Lobato (1721-
18037?). O capitulo focaliza ainda duas obras de transi¢ao: a Nova gramdtica da
lingua portuguesa ou arte de falar, de Charles Adrian Grivet (1816-1876), ¢ a
obra de Ernesto Carneiro Ribeiro (1839-1920) ndo os Serdes, mas a Origem
e filiagdo da lingua portuguesa, ainda longe do modelo historico-comparativo
que marcaria os Serdes gramaticais. Para Cavaliere, o “pendor normativo”

2 Ver MYRES, John L. 1942. The order of the letters in the Greek alphabet. In Man, 42: 110-
114 (Sep. - Oct., 1942).

3 Ver MATTHEWS, Peter. 1994. Greek and Latin linguistics. IN: LEPSCHY, Giulio, ed. 1994.
History of Linguistics: 11 - Classical and Medieval Linguistics. London: Longman, 1994.p.1-
133. p. 15.

4 Ver APOLONIO DISCOLO. Sintaxis. Intr., traducc. y notas por V. Bécares Botas. Madrid:
Gredos. 409pp. 1, 16.
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assinalado, que mereceu tantas criticas, deveria ser reavaliado, face as condigdes
da Colonia. Essas condigdes sdo apresentadas da p.44 a 49, isto é, constituem
cerca de metade do capitulo. Pela importancia desse enquadramento essa parte
merecia constituir em capitulo a parte.

O capitulo seguinte, O Epitome de Antonio de Morais Silva na historio-
grafia gramatical brasileira (p. 59-67), retoma e aprofunda o capitulo anterior.
O capitulo traz para discussdo, mais uma vez, a contextualizagdo, aspecto im-
portante para a Historiografia da Linguistica, focalizando, neste caso, a questao
do purismo. Diz o A.: “A rigor, ser purista no cendrio politico-filosofico dos
Oitocentos traduzia uma postura cidada [ ....] enquanto os ares da Independéncia
faziam com que as pessoas no Brasil chegassem ao extremo de adotar apelidos
indigenas [....], na metropole, ao contrario, a veia nacionalista cultivava a pureza
da lingua como reagdo conservadora a nova ordem burguesa na Franga” (p. 62).

Um passo da historiografia gramatical brasileira: as ideias ortogrdficas
de Frei Caneca (p.68-79) constitui-se no quinto capitulo. A obra focalizada é
0 Breve compéndio de gramdtica portuguesa, cuja primeira edi¢do, poéstuma
— Frei Caneca foi fuzilado em 13 de janeiro de 1825 — teria sido preparada no
carcere. O foco principal do capitulo ¢ um paralelo entre as ideias sobre orto-
grafia nesse trabalho e as que tomariam f6lego bem mais tarde com Gongalves
Vianna (1840-1914) e Guilherme Vasconcelos de Abreu (1842-1907).

Se os dois capitulos imediatamente anteriores focalizavam o periodo
racionalista, Fontes inglesas dos estudos gramaticais brasileiros (p. 80-90)
volta ao periodo cientifico e suas fontes: em principio alemas, mas lidas em
autores ingleses, em especial, Charles Peter Mason (1820-1900), Alexander
Bain (1818-1903), Alexander Allen (1814-1842), James Cornwell (1812-1902) e
Henry Sweet (1845-1912). Destes autores, o capitulo focaliza apenas, de forma
mais extensa, Alexander Bain e Henry Sweet. Fica-nos a dever os outros trés.
As fontes alemas também podiam chegar através do francés e o tema retorna
em Sobre a influéncia francesa na gramaticografia brasileira do século XIX:
Michel Bréal, Arséne Darmesteter, Emile Littré e Gaston Paris (p.124-140). As
fontes alemas — Grimm, Max Miiller, os neogramaticos (Delbriick, Brugmann
e Paul),Vossler, Humboldt, Diez ¢ Gabelentz sdo individualizados capitulos a
frente, em Presenca da linguistica alemd na gramaticografia brasileira do
periodo cientifico (p.107-123). E a analise de um autor influenciado por Vossler,
Jodo Ribeiro (1860-1934), que fecha a obra.

O corpus de lingua literdria na tradig¢do gramatical brasileira (p.91-98)
foge um pouco ao estilo dos capitulos anteriores, porque parece dirigir-se
especificamente ao professor de portugués e ao ensino da lingua escrita culta.
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Os estudos historiogrdficos de Antenor Nascentes (p. 99-106) , além de
focalizar a periodizagao de Nascentes para os estudos gramaticais no Brasil, é
um contributo para a compreensao da formacgao dos cursos de Letras no Brasil.

A gramatica no Brasil € um resgate da formagao do pensamento gramatical
no Brasil; pela quantidade de informagao que descortina para o leitor €, sem
davida, um bom ponto de partida para os que se interessem pelo estudo de
autores e obras gramaticais do Brasil dos séculos XIX e XX.

Maria Carlota Rosa
Universidade Federal do Rio de Janeiro
carlota@uftj.br
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