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RESUMO: Neste ensaio pretendemos revisar conceitos tedricos sobre metodologia
de ensino, tema bastante presente nas licenciaturas. Sendo assim, o objetivo ¢ refletir
teoricamente sobre diferentes pressupostos epistemoldgicos que subjazem, direta ou
indiretamente, o(s) encaminhamento(s) metodologico(s) para trabalhar com a leitura,
a oralidade ou a escrita no ensino da Lingua Portuguesa. Para tanto, adotamos a me-
todologia dialética uma vez que, relacionando o bindmio teoria/pratica, provocamos
reflexdes quanto ao conhecimento tedrico do professor e sua agdo pedagdgica no ensino
da Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT: On this paper we intend to review theoretical concepts about teach-
ing methodology, since it is a constant subject on the teaching area. The goal of this
research then is reflecting theoretically about different epistemological presumptions
which undergo directly or indirectly the methodological guiding to work with read-
ing, speaking, or writing on Portuguese teaching. In order to do so, we have adopted
the dialectic methodology because by relating the binomial theory/practice, we have
provided reflections about the teacher theoretical knowledge and his actions on Por-
tuguese teaching.
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Introducao

Refletir sobre a metodologia de ensino implica pensar em roteiros dida-
ticos para diferentes situagdes de aprendizagens, levando em consideracao a
disciplina trabalhada, os alunos, o ano/série da turma, os conteudos, enfim, o
contexto, tendo em vista 0s objetivos que se pretende alcangar.

No entanto, todo e qualquer procedimento metodologico € orientado,
direta ou indiretamente, por tendéncias pedagogicas que, de uma forma ou de
outra, atravessam os encaminhamentos didaticos, direcionando para o qué e
para como ensinar.

Em se tratando da disciplina de Lingua Portuguesa também nao ¢ diferente.
Ao adotar determinado encaminhamento para trabalhar com a leitura, a oralidade
ou a escrita, o professor revela suas compreensdes de lingua(gem), de texto, de
leitura, enfim, sua maneira de conceber o ensino dessa disciplina.

Na verdade, a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa sustenta-se
num saber historicamente construido, impregnado de ideologias reveladas no
fazer pedagogico, definindo, assim, as diferentes concepgdes de linguagem.
Portanto, para falar do assunto, entendemos que ¢ necessario relacionar os en-
caminhamentos didatico-metodologicos com diferentes momentos histdricos,
investigando como o ensino da Lingua Portuguesa se constituiu historicamente,
para chegarmos ao lugar em que ela ocupa hoje (pelo menos teoricamente).

1. Ensino de lingua portuguesa

Para compreender como o ensino da Lingua Portuguesa se constituiu/cons-
titui nas escolas, € necessario entender, antes de tudo, os pressupostos epistemo-
logicos implicitos a compreensao de linguagem e, consequentemente, de lingua.
Esse ¢ o ponto de partida para se chegar a agdes de ensino-aprendizagem que,
de certa forma, respondiam/respondem a estas indagacdes: por que escrever?
Por que ler? A quais objetivos se atende o ensino de lingua nas escolas?

Buscaremos respostas a tais perguntas no tempo e na historia, recuperan-
do diferentes maneiras de ensinar, conforme as orientag¢des tedricas de cada
momento.

1.1 Concepgio de linguagem como representacdo do pensamento: subjeti-
vismo idealista

Quando o professor concebe a linguagem como representagdo do pensa-
mento, ou conforme Bakhtin (2004), como subjetiva idealista, significa que
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suas acOes metodologicas irdo contribuir para disseminar uma compreensao
de linguagem como um dom individual, produzida no interior da mente dos
individuos. Por isso, ela esta sempre a servigo do pensamento, ja que a considera
como sua forma de tradugdo. Ou seja, para o aluno ter uma linguagem articula-
da, precisa desenvolver a capacidade de organizar logicamente o pensamento.
Como explica Bakhtin (2004), trata-se de uma maneira de compreender a fala
como criagdo individual, totalmente determinada pelo psiquismo que, por sua
vez, constitui a fonte da lingua.

Compreendida de tal forma, cabe ao professor ensinar ao aluno a falar bem
e corretamente. E, para isso, os eixos basicos orientadores das agdes pedagogicas
sdo: ouvir / falar / ler e escrever, pois se entende que a fala correta ¢ adquirida
ao se ouvir palavras, frases bem construidas, repetindo-as quantas vezes forem
necessarias para se efetivar o exercicio da memorizagdo. Somente a partir da
leitura orienta-se para o exercicio da escrita por meio de copias.

Assim, a compreensao que se tem da aprendizagem da lingua ¢ a de que
ela acontece por meio da repeticdo mecanica (oral e escrita) de letras, silabas e
palavras, visto entender que o ser humano adquire comportamentos verbais nao
sO pela observagio e percepcao de sons, mas também pelos comportamentos
motores; isto €, aprende por meio de agdes sobre o ambiente, fazendo, prati-
cando, o que significa, no ensino da Lingua Portuguesa, ler ¢ escrever.

Para isso, os principios gerais e racionais a serem seguidos, metodologi-
camente, para a organizagao do pensamento e, nesse sentido, da linguagem, sao
as normas do bem falar e do bem escrever, o que pressupoe a énfase ao ensino
da gramatica teorico-normativa por meio de atividades que exijam, do aluno,
o ato de conceituar, classificar, para, sobretudo, entender e seguir as prescri-
¢oes — em relacdo a concordancia, a regéncia, a acentuagdo, a pontuacao, ao
uso ortografico. Acredita-se, dessa forma, que pensar bem, de acordo com os
principios gramaticais, significa falar bem a fim de transpor tais construcdes
verbais para a producao escrita.

Trata-se de uma metodologia, conforme Perfeito “sustentada pela tra-
dicao gramatical grega, passando pelos latinos, pela Idade Média e Moderna
e, teoricamente, s6 rompida no inicio do século XX, de forma efetiva, por
Saussure (1969)” (PERFEITO, 2005, p. 28), mas que se encontra bastante
presente nas aulas de Lingua Portuguesa. Muitos professores acreditam e
organizam suas aulas sustentadas no pressuposto de que ensinar lingua por-
tuguesa ¢ ensinar a falar e a escrever corretamente. Para isso, usam ¢ abusam
dos exercicios gramaticais que, conforme sua compreensao, subsidiardo os
alunos nessa tarefa.
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Talvez inconscientemente (pois muitos reproduzem mecanicamente suas
acdes, sem terem consciéncia plena da teoria que as subsidia), essa maneira de
ensinar a lingua “parte da hipdtese de que a natureza da linguagem € racional, por
entender que os homens pensam conforme regras universais (de classificacdo,
divisdo, segmentagdo do universo)” (PERFEITO, 2005, p. 28). Compreendida
dessa forma, as linguas obedecem a principios racionais, logicos e, por isso,
podem ser orientadas igualmente, o que justifica exigir, dos falantes, clareza e
precisao no uso da lingua, organizada por uma gramatica capaz de distinguir
formas validas das invalidas.

Implicitamente, acredita-se que, quando se propoe (ou adota) tal aborda-
gem metodologica, “se atingira a lingua-ideal — lingua universal, logica, sem
equivocos, sem ambigiiidades, capaz de assegurar a unidade da comunicacgao
do género humano” (ORLANDI, 1999, p. 12).

Da mesma forma, em se tratando da leitura, compreende-se que esta
podera auxiliar na formagao de um falante “correto” se oferecer, aos alunos,
textos-modelo, reveladores do emprego “adequado” da linguagem. Assim, ler
¢ decodificar e praticar o exercicio da oratoria, na maioria das vezes, e, quando
nao, ¢ extrair sentidos do texto, no caso, por um leitor melhor instruido, ou seja,
o professor. O exercicio da interpretacdo, conforme Orlandi (1993), é entendido
como formula tinica, dada pelo mestre ou pelas respostas colocadas pelo autor
dos livros didaticos no Manual do Professor. O que ocorre, na verdade, € o
silenciamento dos sentidos possiveis revelados em um texto.

Entendemos, portanto, que ensinar a lingua portuguesa sustentada por
essa concepcao de linguagem, significa adotar uma metodologia de ensino
que tenha o professor como a autoridade do saber, a quem compete ensinar os
alunos a ler, a escrever e, principalmente, a dominar uma fala ideal, pois esse
¢ o principal enfoque do ensino. Para isso, tomara como base palavras, frases
e/ou textos-modelos (literarios), os quais serdo ouvidos (pois primeiramente o
professor 1€), repetidos conforme orientagdes (o professor 1€ e os alunos repetem
em seguida, exercitando, assim, a fala correta), decodificados (por meio de uma
leitura oral que reconheca letras, silabas, palavras, frases e textos) e, por fim,
copiados (como forma de fixagdo da estrutura bem construida).

Podemos dizer que tal metodologia de ensino esteja extinta das salas de
aula? A resposta a essa indagag@o esta nas atitudes, na maneira de trabalhar
com a leitura, a oralidade e a escrita, reveladora, muitas vezes, de uma pratica
considerada “tradicional” que insiste em se manter nas aulas de Lingua Por-
tuguesa.
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1.2 Concepgio de linguagem como estrutura ou instrumento de comunica-
¢do: objetivismo abstra

Outra orientagdo tedrica que conduz as agdes nas salas de aula de Lingua
Portuguesa ¢ denominada de Linguagem como estrutura ou instrumento de co-
municagdo e definida por Bakhtin (2004) como objetivismo abstrato. Difere-se
da anterior pelo fato de, enquanto aquela adota a fala como objeto de ensino,
nesta o foco recai para a escrita, objeto de estudos e investigagdes; enquanto
aquela vé a linguagem como subjetiva, esta a vé como objetiva e materializada
na lingua escrita.

Pautada em Saussure, adota-se a compreensdo de que a lingua é “um
sistema abstrato, homogéneo, social ¢ supra-segmental, ao passo que a fala
seria a realizacdo concreta e individual da lingua” (SUASSUNA, 1995, p. 64).
Compreendida dessa forma, parte-se do pressuposto de que a linguagem ¢é re-
presentada por um sistema de signos, e que a lingua ¢ um dos meios utilizados
pelos homens para operar com os signos. Mesmo reconhecendo a lingua como
social, adquirida num dado momento e numa dada sociedade, trata-a como
sistema, sem estabelecer analogias com as relagdes de uso.

Como explica Bakhtin (2004) ao tecer sua critica ao objetivismo abstrato, o
mais importante, em se tratando da lingua, é reconhecer seu sistema linguistico,
a saber, o sistema das formas fonéticas, gramaticais ¢ lexicais da lingua, pois
0 que interessa ¢ ensinar a falar ¢ a escrever,

[...] a lingua € um arco-iris imével que domina este fluxo. Cada enunciagao,
cada ato de criagdo individual € inico e ndo reiteravel, mas em cada enunciagao
encontram-se elementos idénticos aos de outras enunciagdes no seio de um
determinado grupo de interlocutores. Sdo esses tragos idénticos que garantem a
unicidade de uma determinada lingua e sua compreensao para todos os locutores
de uma mesma comunidade. (BAKHTIN, 2004, p. 77)

Nesse caso, basta ensinar ao aluno as estruturas que compoem a lingua
para que ele saiba escrever corretamente e isso se torna mais facil, haja vista
que a lingua é um sistema ja constituido, o qual devera ser tomado e assimilado
no seu conjunto, tal como ele €. “Na verdade, so existe um critério linguistico:
esta certo ou errado; além do mais, por corregdo linguistica deve-se entender
apenas a conformidade a uma dada norma do sistema normativo da lingua”
(BAKHTIN, 2004, p. 79).

Assim, ensinar lingua portuguesa, da mesma forma que a orientacao tedrica
anterior, significa adotar um comportamento metodoldgico que propicie o ensino
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prescritivo da gramatica normativa, explorada sob o método da memorizagao,
estrategicamente organizado por atividades de copia e repeticdo. Como explica
Perfeito: “focaliza-se o estudo dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios
estruturais morfossintaticos, na busca da internalizacao inconsciente de habitos
linguisticos, proprios da norma culta” (PERFEITO, 2005, p. 10). Os exercicios
de siga o modelo sdo os mais aplicados na perspectiva do aluno decorar estru-
turas bem construidas e transpo-las para a producao de textos escritos.

Os textos, por sua vez, reduzem-se a modelos narrativos, descritivos e
dissertativos, apresentados, pelo professor, antes do exercicio de redagao, sem
qualquer relagdo com o contexto de produgdo. Assim, eles sdao categorizados
conforme a sua tipologia, para as quais se apresentam técnicas que orientarao na
producao de “bons” textos, pois o que importa € o reconhecimento da estrutura
tipoldgica. Por conseguinte, segundo Mendonga (2001), propiciam, ao professor,
a adogdo indiscriminada do modelo e a consequente anulacdo da palavra do
aluno, quando este ¢ “submetido” ao preenchimento de estruturas modelares.

Se escrever reduz-se a seguir modelos de frases e textos bem estruturados,
ler significa buscar o sentido nas obras literarias, pois a leitura, a luz dessa
concepgao, ¢ entendida como extragao de sentidos do texto. O texto produzido
pelo poeta, pelos grandes autores de obras literarias ¢ considerado o portador
de sentidos e o individuo deve partir do especifico para o geral, ao proceder
a leitura, isto €, € preciso entender o que o poeta/autor quer dizer. Para isso,
segundo Kato (1987), parte-se das unidades menores, fazendo uso linear e
indutivo das informagdes ao construir o significado, via analise-sintese das
partes do texto. E a leitura-decodificagio.

A despeito dessa compreensdo de leitura, listam-se as melhores obras
que devem ser lidas e “ensinadas”, relacionadas, cada qual, com determinado
periodo histérico (Barroco, Classicismo, Romantismo etc.) “privilegiando-se,
assim, a leitura do texto literario concomitante ao estudo da historia da litera-
tura” (FARIA, 2009, p. 4).

Como foi explicitado, o agir metodologico do professor, quando orientado
por tal concepgao, limita-se a ensinar gramatica por meio de exercicios estrutu-
rais (siga o modelo, complete as lacunas, marque X e outros), a ler decodificando
as informacgodes que se encontram no texto (exploradas por questionarios com
perguntas e respostas, por resumos e fichamentos de obras) e a escrever textos,
conforme as estruturas tipoldgicas (narrativos, descritivos ou dissertativos).

Também nesse caso o professor é detentor do saber ¢ ao aluno cabe
apenas receber os conhecimentos por ele repassados. Predomina uma relagao
monologica e uma metodologia homogeneizadora, ja que os alunos sdo trata-
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dos como iguais, com as mesmas capacidades de aprendizagem e, portanto,
com os mesmos interesses ¢ necessidades. Sendo assim, podem ser atendidos
igualmente com exercicios e atividades preparados para todos.

Essa metodologia esta muito presente nas aulas de Lingua Portuguesa,
mesmo quando ha todo um movimento tedrico, divulgado em documentos
pedagogicos (Curriculos, Diretrizes Curriculares, Parametros Curriculares),
orientando para outra perspectiva metodoldgica: a do dialogismo, que requer
o reconhecimento da lingua(gem) como forma de interagdo, como exporemos
e seguida.

1.3 Linguagem como forma de interagdo

A concepgdo de linguagem teorizada a partir de meados da década de 1980
e documentada nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997/1998),
conhecida como interacionista ou sociointeracionista, ¢ a que orienta nosso
fazer-pedagogico. Ela se sustenta em outra maneira de compreender a lin-
guagem, interpretada por correntes de estudos da lingua, reunidas, conforme
Geraldi (1984) e Travaglia (1996), sob o rétulo da Linguistica da Enunciagdo
ou, segundo Morato (2004), como Linguistica Interacional.

Trata-se de uma corrente teorica que ganhou forga no ambito da Filosofia
ou da Sociologia, a partir da influéncia e prestigio da obra de Mikhail Bakhtin
(1895-1975) no campo da Linguistica. Tais reflexdes se acentuam:

(...) com a introdu¢do de uma concepgao historico-discursiva de sujeito e da
afirmacdo de uma ordem social na qual se inscreve a linguagem, vista a partir
de uma perspectiva dialogica. (...) Uma boa expressdo de uma teoria social forte
aplicada ao entendimento de nocdo de interagdo, com influéncia decisiva em
varios dominios e tendéncias teodricas da Linguistica, é sem dtivida representada
por Bakhtin e seu Circulo (MORATO, 2004, p.330).

Nesta concepgao, a lingua(gem) nao é compreendida como monoldgica,
mas sim, como dialdgica e como atividade constitutiva do conhecimento hu-
mano, pois € “ao0 mesmo tempo estruturante do nosso conhecimento e extensao
(simbolica) de nossa agdo sobre o mundo” (MORATO, 2004, p. 317).

A lingua(gem), em vez de forma e estrutura, ¢ interpretada como agao
humana mediadora entre 0 homem e a sociedade, por ajuda-lo a entender,
interpretar, representar, influenciar, modificar, transformar a realidade. Assim,
no contexto da interagdo entre 0 homem e o meio, as relagdes de mediagdo
ocorrem na e pela linguagem.
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Essa compreensao se sustenta, além de Bakhtin, em Vygostsky (1896-
1934), considerado o maior expoente nos estudos da cognicdo relacionados as
atividades socioculturais, para quem a génese ¢ o desenvolvimento cognitivo
sao facultados a linguagem e as interagdes sociais.

Quando se focaliza hoje o estudo da cogni¢do em meio as atividades socioculturais
dos sujeitos e na presenga de uma ordem da linguagem que nao reduz ao sistema
linguistico stricto sensu, o fato ndo deixa de representar, de alguma forma, um
legado da abordagem levada a cabo inicialmente por autores como Vygotsky
(MORATO, 2004, p. 324).

Leontiev compartilhou das ideias de Vygotsky, ao afirmar que “as aptidoes
e caracteres especificamente humanos ndo se transmite de modo algum por he-
reditariedade biologica; mas adquirem-se no decurso da vida por um processo
de apropriagdo da cultura criada pelas geragdes precedentes” (LEONTIEYV,
1954, p. 267). Em outras palavras, o conhecimento, sob o ponto de vista da
psicologia social, se constr6éi mediado pelas relagdes historico-culturais que
determinam o meio.

A linguagem, sob tal perspectiva tedrica, deixa de ser interpretada so-
mente como resultado do pensamento organizado ou como estrutura cognitiva
e linguistica e ¢ reconhecida como simbolo socio-historicamente construido a
partir de necessidades reais de interagdo do homem, geradas pelo trabalho para
atender as praticas sociais com a linguagem.

Para dialogar com tal pressuposto teorico, metodologicamente, ndo basta
mais centrar o ensino da lingua apenas no falar e escrever corretamente, no exer-
cicio da apropriacao das estruturas linguistica e no ler, extraindo informacdes
do texto. Importa sim compreender a lingua, conforme postula Bakhtin (2004),
como instrumento mediador das necessidades enunciativas concretas. Portanto,
ensina-la significa considerar o seu uso pratico, inseparavel de seu contetido
ideologico. A fala, nessa perspectiva, € lingua viva, dindmica, social ¢ histdrica,
concretizada em enunciados constitutivos do querer dizer do falante.

Trabalhar com a lingua numa perspectiva sociointeracionista ¢, como
afirma Gongalves (2004), uma forma mais adequada de ver a linguagem, ja que
possibilita ao aluno refletir sobre sua propria fala e/ou escrita e sobre outras
situagdes com as quais interage no seu dia a dia.

A interagdo tende a provocar mudangas tanto no sujeito quanto no destinatario,
porque agimos sobre os outros e os outros sobre nos. A lingua ndo se separa do
individuo. Aprendé-la significa, a nosso ver, criar situagdes sociais idénticas as
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que vivenciamos no cotidiano. Em outros termos, o ato interlocutivo ndo deve
se isolar das atividades cotidianas, visto que a linguagem ndo esta dissociada de
nossas agdes e, portanto, aprender uma lingua significa participar de situagdes
concretas de comunicagdo (GONCALVES, 2004, p. 2)

Portanto, o ensino da lingua portuguesa pautado apenas em silabas, em
palavras e em frases ndo garante essa compreensao. E preciso considerar a lingua
em contextos reais de uso, socio-historicos e ideologicamente determinados,
pois, como afirma Bakhtin:

A forma linguistica (a lingua) sempre se apresenta no contexto de enunciagdes
precisas que implica sempre o contexto ideologico preciso (...) para o locutor o
que importa € aquilo que permite que a forma linguistica figure num determinado
contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢des de uma situagdo
concreta dada (BAKHTIN, 2004, p. 93, 95).

Orientar-se metodologicamente a partir desse pressuposto significa tra-
balhar com textos, materializacdo de diferentes géneros discursivos. Estes
organizam as interagdes efetuadas por meio da lingua e, portanto, ficam dispo-
niveis na sociedade, constituidos pelas diferentes esferas de atividade humana,
apresentando-se em “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
2000, p. 279). Compreendidos dessa forma, os géneros fazem parte de nosso
dia a dia, pois, ao interagirmos com o outro, utilizamo-nos de enunciados ja
existentes na sociedade, selecionados conforme as necessidades de interacao
e moldados de acordo com o ato interlocutivo em que os individuos falantes
estdo inseridos.

Trabalhar a lingua partindo desse elemento concreto — o género discursivo
— ¢ criar situagdes de reflexdo que permitam aos alunos reconhecé-lo quanto
a seus aspectos contextuais, tematicos, composicionais e estilisticos; significa
adotar um método dialético de ensino que propicia, como afirma Marx (1975),
um concreto pensado.

O que importa, sob essa dtica, ¢ criar momentos de aprendizagem das di-
ferentes formas de enunciados disponiveis na sociedade por meio dos géneros,
pois se cada esfera social possui seus enunciados proprios, diferenciando-se
daqueles utilizados em outras esferas, significa dizer que em cada uma delas en-
contramos diferentes repertorios de géneros que precisam ser reconhecidos.

Para isso, a metodologia adotada deve favorecer o reconhecimento dos
enunciados como uma ‘“unidade real da comunicacdo verbal” (BAKHTIN,
2000, p. 293), organizadores dos géneros que, por sua vez, podem ser definidos
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como mais ou menos estaveis, ja que, quando selecionados por alguém, sera
por este reorganizados (ou nao), tendo em vista o(s) interlocutor(es), a situacao,
o momento ¢ o lugar de interacao.

Compreendidos dessa forma, os usos da lingua nao se dao por oragdes isola-
das, mas, sim, por meio de géneros discursivos que atuam no interior da linguagem,
definindo seu carater dialdgico. Para falar, “utilizamo-nos sempre dos géneros do
discurso, ou seja, todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrao e
relativamente estavel de estruturacdo de um todo” (BAKHTIN, 2000, p. 301).

Nessa perspectiva, leitura, producao de texto e analise linguistica consti-
tuem eixos indissociaveis no ensino da Lingua Portuguesa, pois, como afirma
Neves,

(...) todas elas praticas discursivas, todas elas usos da lingua, nenhuma delas
secundaria em relacdo a qualquer outra, e cada uma delas particularmente con-
figurada em cada espago em que seja posta como objeto de reflexdo (NEVES,
2003, p. 89).

Assim, ensinar o aluno a interagir por meio da lingua € ensinar o aluno
a produzir textos, orais e escritos, que atendam a necessidade de interlocucao
proposta naquela situacao de uso da linguagem. Mas significa, também, ensinar
o aluno a buscar referéncias em textos do género que ja se encontram prontos na
sociedade, reconhecendo sua funcionalidade, suas marcas discursivas, bem como
sua estrutura composicional. Tais compreensdes sao garantidas pela leitura atenta
e responsiva do leitor que sabe o que esta buscando. A partir desse conhecimento
prévio, o aluno tera melhores condi¢des de produzir o seu texto, garantindo, assim,
maior dominio do género e da linguagem. Como afirma Bakhtin (1999),

Texto, entdo, envolve ndo apenas a formalizacao do discurso oral ou escrito, mas
o0 evento que abrange o antes, isto ¢, as condi¢des de producao e elaboracdo; e o
depois, ou seja, a leitura ou a resposta ativa. Todo texto €, assim, articulacao de
discursos, vozes que se materializam, ato humano, ¢ linguagem em uso efetivo.
O texto ocorre em interag¢ao e, por isso mesmo, ndo ¢ compreendido apenas em
seus limites formais (apud PARANA, 2008, p. 17).

Trabalhar metodologicamente com a lingua, compreendendo a completu-
de dos géneros, significa romper com paradigmas, principalmente no que diz
respeito as acdes de ensino da gramadtica (priorizando apenas a normatizacao),
da leitura decodificacao e extracao de sentidos e da producao de texto. Para
tanto, é necessario adotar uma metodologia que garanta, com maior eficiéncia,
um ensino pautado em agdes reais de uso da linguagem.
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No entanto, ha diferentes objetivos que orientam o trabalho com o texto
na sala de aula. Dentre eles, vale destacar a reproducdo de situagdes reais de
uso da lingua por meio de textos orais e escritos. Para a concretizagao desse
objetivo, vale destacar uma metodologia que pode proporcionar tais reflexdes,
permitindo relacionar leitura, andlise linguistica, produgao e reescrita de texto
em funcdo do mesmo género: ¢ a da sequéncia didatica, conforme propdem
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e adaptacdes dessa proposta apresentada
por Costa-Hiibes (apud AMOP, 2007a) e Costa-Hiibes (2008). Apresentaremos,
brevemente, esse encaminhamento metodologico.

1.3.1 Metodologia da Sequéncia Didatica (SD)

A metodologia da SD ¢ uma proposta de trabalho com a lingua a partir
dos géneros discursivos, divulgada pelos pesquisadores de Genebra: Doz, No-
verraz ¢ Schneuwly (2004), os quais, orientados por uma concepcao pautada
no interacionismo sociodiscursivo que compartilha das teorias bakhtinianas,
defendem a tese de género como megainstrumento para o trabalho com a lin-
guagem na escola.

A agao discursiva é, portanto, ao menos parcialmente, prefigurada pelos meios. O
conhecimento e a concepgdo da realidade estdo parcialmente contidos nos meios
para agir sobre ela. Tinhamos dito que o instrumento ¢ um meio de conhecimento:
eis a concretizagdo da minha tese (SCHNEUWLY, 2004, p. 28).

Como explica Costa-Hiibes (2008), a proposta de Dolz, Noverraz e Schneu-
wly (2004) envolve estudos partindo de um determinado género discursivo (oral ou
escrito), sobre o qual se organiza, de maneira sistematica, um conjunto de ativida-
des com a finalidade de conhecer melhor o género, de acordo com as necessidades
sociocomunicativas estabelecidas inicialmente. A esta atividade os autores ddo o
nome de sequéncia didatica, organizada em quatro eventos distintos:

Apresentacio| [PRODUCAO PRODUCAO
da situagdo INICIAL FINAL

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).
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A partir dessa orientagdo teodrica, a atividade com determinado género,
segundo os autores, tem inicio com a apresenta¢do de uma situagdo de intera-
¢do sociocomunicativa real, que visa fundamentar a necessidade de producao e
aprendizagem relacionada a um género discursivo, oral e/ou escrito. Em seguida,
solicita-se uma producdo inicial do género selecionado, momento em que o
aluno elabora um texto (oral ou escrito), na tentativa de responder a situagao de
interlocugao, proposta anteriormente. Essa produc¢ao inicial, conforme os auto-
res, oferecera ao professor subsidios para diagnosticar a compreensao (ou nao)
que o aluno tem do referido género discursivo. Enfim, trata-se de um instrumento
por meio do qual se pode encontrar elementos para analisar as capacidades e
potencialidades de linguagem que o aluno tem, naquele momento.

A apresentacdo da situacdo ndo desemboca necessariamente em uma produgao
inicial completa. Somente a producdo final constitui, bem frequentemente, a
situagdo real, em toda sua riqueza e complexidade. A producao inicial pode ser
simplificada, ou somente dirigida a turma, ou, ainda, a um destinatario ficticio.
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 101)

Depois, com base na avaliagdo diagndstica, define-se o ponto de interven-
¢do do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a analise servird para orientar
as atividades a serem trabalhadas nos modulos, de forma a adapta-los as ne-
cessidades reais dos estudantes envolvidos. Logo, o trabalho com os modulos
consiste em abordar, de forma didatica, os problemas que foram revelados pela
analise da producao inicial.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os problemas especificos
de cada género sdo avaliados sobre quatro niveis: representagcdo da situacao
de comunicag¢ao; elaboragdo do conteudo; planejamento do texto; realizacao
do texto. E sdo trabalhados didaticamente em trés categorias: observagio e
analise de textos; tarefas simplificadas de produgao de textos; e elaboragdo de
uma linguagem comum. Esse método de avaliar a produgdo inicial para, a partir
dai, propor atividades em fun¢do das dificuldades elencadas no diagnostico,
possibilita a construcao progressiva de conhecimento sobre o género em foco.
Somente apos um trabalho consistente com o género chega-se ao momento de
colocar novamente o aluno na situagdo de producdo de texto (oral ou escrito),
delimitada no inicio da SD. De acordo com os autores, este momento revela o
que foi apreendido ou ndo com os procedimentos adotados nos mddulos, bem
como, possibilita, ao professor, a realizacdo de uma avaliagdo somativa acerca
do processo ensino-aprendizagem.
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Com base nesta proposta teorico-metodologica, produzida para o contexto
sociocultural dos pesquisadores de Genebra, Costa-Hiibes (AMOP, 2007a) e
Costa-Hiibes (2008) procuraram adapta-la a realidade dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Essa proposta vem se materializando na publica¢do dos
Cadernos Pedagogicos 01 e 02 (AMOP, 2007a; AMOP, 2007b) e no Caderno
Pedagogico 03 (Costa-Hiibes e Baumgirtner, 2009).

Segundo Swiderski e Costa-Hiibes (2009), a proposta de adaptagao consis-
te na insercao de um mo6dulo de reconhecimento do género, com atividades
e exercicios que contemplem a leitura, a pesquisa e a analise linguistica com
textos (ja publicados) do género, antes da etapa da producao inicial, conforme
podemos observar na figura 2:

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS

APRESENT%CAO PRODUCAO PRODUCAO
DE SITUACAO DE INICIAL FINAL
COMUNICACAO
Pesquisa
Leitura

Analise Linguistica

Figura 2: Esquema da SD adaptada por Costa-Hiibes
Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009)

As condi¢des de praticas de leituras, criadas pela SD, envolvem nao
apenas o contexto de producado e a relagdo autor-texto, mas a este se soma o
conhecimento do leitor e o contexto de uso que, conforme Orlandi (1993), sdo
fatores determinantes na produgdo de sentidos. Desse modo, ao propormos uma
adaptacao a proposta metodoldgica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
entendemos que, antes mesmo de se chegar a producao inicial, o professor tem
a oportunidade de criar, para o aluno, varias situagcdes que envolvam a pratica
de leitura de textos do gé€nero, ja prontos, que circulam na sociedade. O con-
tato com esses textos pode mobilizar estratégias diferentes frente aos diversos
objetivos que implicam o ato de ler. Além disso, trabalhar com a leitura nao
implica ignorar os outros eixos do processo ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa.

Outro detalhe que salientamos sobre o trabalho de reconhecimento do
género, refere-se ao fato de que as informagdes sobre o gé€nero selecionado nao
sdo dadas gratuitamente, ja que 0 mesmo ndo ¢€ tratado como uma forma pronta
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e acabada, mas como um instrumento relativamente estavel. Entendido assim,
a pratica de ensino-aprendizagem precisa incentivar o processo de pesquisa.
Nessa perspectiva, o aluno tem dois problemas a resolver antes de iniciar sua
producdo: um abarca a pesquisa para conhecer os elementos que determinam,
num dado contexto socio-histdrico e cultural, a produgdo e a circulagdo das
amostras do género a ser abordado didaticamente; e, em segundo, a leitura ¢ a
analise dessas amostras, novamente buscando reforgar o conhecimento acerca
dos elementos que as constituem.

Para Lopes-Rossi (2006), um modulo de leitura, antes da producgdo de
textos, pode possibilitar o conhecimento das caracteristicas tipicas do género
que responde a situacdo de comunicacdo. Todavia, salientamos que esse conhe-
cimento s6 pode ser construido quando ha um trabalho de leitura que ndo se
limita apenas ao contetido tematico, mas que amplia essa pratica, abrangendo
outros elementos que circundam um texto, tais como: seu contexto de produgao,
sua fung¢@o social, sua constru¢do composicional e seu estilo linguistico. Tais
critérios sao abordados no mddulo de reconhecimento proposto por Costa-Hiibes
(AMOP, 2007a) e Costa-Hiibes (2008) e que correspondem a metodologia
sugerida por Bakhtin/Volochinov:

A lingua vive e evolui historicamente na comunicag@o verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual
dos falantes.

Disso decorre que a ordem metodologica para o estudo da lingua deve ser o
seguinte:

1. As formas e os tipos de interag@o verbal em ligagao com as condigdes concretas
em que se realiza.

2. As formas das distintas enuncia¢des, dos atos de fala isolados, em ligagdo
estreita com a interag¢@o de que constituem os elementos, isto €, as categorias de
atos de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinagéo
pela interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica habi-
tual. (BAKHTIN, 2004, p. 128-129)

Conforme podemos inferir do exposto, a metodologia de um trabalho
didatico no viés sociointeracionista compreende as condi¢des de produgao
de enunciados; propicia um exercicio de reflexao acerca dos elementos que
possibilitam reconhecer um género discursivo ¢ a sua funcdo social; e pro-
voca reflexdes sobre as normas linguisticas utilizadas na situagao de uso da
lingua(gem). Desse modo, defendemos que tal proposta metodoldgica cor-
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responde as prescri¢des vigentes de um ensino de lingua que estabeleceria
condi¢des para um trabalho articulado entre oralidade, leitura e escrita, numa
perspectiva reflexiva.

Consideracoes Finais

O resultado positivo no processo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa depende muito da defini¢do e implementagdo de uma metodolo-
gia apropriada a teoria adotada como orientadora para o ato de ensinar. Isso
significa clareza tedrica, objetivos definidos e um planejamento de ensino que
contemple todas as etapas e agentes nesse processo de ensinar, bem como as
diferentes estratégias de avaliacdo.

Em outras palavras, poderiamos dizer que as escolhas de atividades
didaticas (a metodologia de ensino) estdo relacionadas, diretamente, com os
objetivos que se pretende alcangar, com a experiéncia didatica do professor
diante das a¢des que se pretende implementar, com o tempo disponivel para
o planejamento e implementagdo da acdo, com a estrutura fisica e didatico-
pedagdgica que atuard como suporte ao professor e, finalmente, com a aceitagao
e conhecimento prévio tanto do professor como do aluno.

Com esses elementos orientando e dando suporte, a metodologia adotada
tende a funcionar como guia e facilitadora no processo de ensinar. Assim, adotar
uma postura metodoldgica condizente com a base tedrica que orienta o ensino
¢ vital para o sucesso no processo ensino-aprendizagem.
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