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RESUMO:

Este artigo tem por objetivos apresentar e analisar a aplicagdo de uma proposta didatica
de trabalho com leitura na escola, com base em operagdes de pensamento - comparagao,
classificacdo, argumentagdo, hipdtese e defini¢cao, para auxiliar o professor de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio a desenvolver em seus aprendizes a competéncia leitora de
textos. A pesquisa concebe a leitura numa visdo cognitiva e sociointeracional e se carac-
teriza, basicamente, como de campo, experimental e analitica. Os resultados demonstram
uma apropria¢ao satisfatoria dos estudantes sobre as operagoes de pensamento e seu uso
consciente como estratégia para chegar ao entendimento global e coerente de textos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino escolar de leitura de textos. Operag¢des de pensamento.
Proposta didatica.

ABSTRACT:

This academic and scientific study aims to present and analyze the application of a
didactic work proposal on reading at school, based on different thought operations -
comparison, classification, reasoning, hypothesis and definition, to assist High School
Portuguese teachers to develop a proficient reading skill in their students. This research
conceives reading on a cognitive and social interactional view, and it is characterized
basically as an experimental, analytical, and field search. The results show students
performing a satisfactory appropriation of the operations of thought and its conscious
use as a strategy to reach comprehensive and coherent understanding of texts.

KEY WORDS: School education on reading literacy. Thought operations. Didactic
work proposal.
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Introducao

E consensual o fato de que pela leitura de textos escritos o ser humano
adquire conhecimentos essenciais para conquistar sucesso na sua vida coti-
diana, escolar, académica, profissional e outras. Também se acredita que uma
das principais fun¢des sociais do ensino escolar ¢ desenvolver nos alunos a
habilidade de compreensao leitora (RATHS e outros, 1977; KOCH e ELIAS,
2012; SOLE, 2009; BORTONI-RICARDO e outros, 2012; MARCUSCHI,
2008; ANTUNES, 2009; GERALDI, 2010; BAMBERGER, 1975). O campo
de discussdo dos motivos que se pdem como obstaculos para o alcance dessa
funcdo da escola ¢ amplo e complexo. Algumas questdes pertinentes serdo
consideradas aqui.

Um aspecto atual da leitura escolar vivenciado pelos alunos e professores
¢ o avango tecnologico, pois, de alguns anos para cé, com acesso a Internet e
ao seu vasto campo de recursos, os textos digitais sdo disponibilizados para
serem lidos de forma mais atrativa e rapida, o que tem levado muitos alunos a
se sentirem desmotivados para a leitura da escrita tradicional ou a realizarem
leituras superficiais - sem compreensdo eficiente do que foi lido - dos textos
acessados em ambiente virtual.

Equivocadamente, muitos professores - € outros sujeitos atores do &mbito
da educagdo - pensam que o compromisso com o desenvolvimento da compe-
téncia em leitura é responsabilidade exclusiva daqueles que ministram aulas de
Lingua Portuguesa. Um sério engano, pois a concep¢ao do ato de ler, segundo
Solé (2009, p. 22), “é um processo de interacdo entre o leitor e o texto” e ¢
fato que, além da Lingua Portuguesa, todas as outras disciplinas do curriculo
escolar - Historia, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, por exemplo - exigem
dos alunos leitura e compreensao de textos em suas atividades didaticas.

Muitas vezes também se escuta os professores dizerem que seus alunos
conseguem entender a matéria no momento da aula, mas, ao serem cobrados nas
provas, demonstram outro comportamento: ndo conseguem interpretar os enun-
ciados de exercicios e isso ¢ percebido a partir das respostas ndo condizentes
com as questdes propostas. Uma explicagdo plausivel para tal fato pode ser esta:

[...] durante a leitura de uma mensagem escrita, o leitor deve raciocinar e inferir
de forma continua. Isto ¢, deve captar uma grande quantidade de significados
que ndo aparecem diretamente no texto, mas que sdo dedutiveis: informagdes
que se pressupdem, conhecimentos compartilhados entre emissor e receptor,
relagdes implicitas (temporais, de causa e efeito, etc.) entre elementos do texto,
etc. (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 31)

N.> 52 — 1.° semestre de 2017 — Rio de Janeiro



182 Givan Ferreira Santos e Sonia Regina Antunes Naufal de Souza

Essa dificuldade do aluno-leitor € revelada em pesquisas internacionais
e nacionais. Por exemplo, em termos de levantamento estatistico, o PISA
(Programa Internacional de Avaliagao de Alunos), que tem como intuito saber
mais sobre o conhecimento em leitura, matematica e ciéncias de alunos com
mais ou menos quinze anos de idade, e membros da OCDE (Organizagao para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) mostraram que 49,2% dos alu-
nos brasileiros avaliados em 2012 ndo conseguem deduzir informacdes dos
textos lidos nem estabelecer relagdes entre partes diferentes de um mesmo
texto '(OCDE, 2013).

No cronograma ¢ na rotina diaria de diversas instituigdes escolares, o
trabalho sistematico e reflexivo de leitura critica de textos é pouco ou nada ex-
plorado nas aulas de Lingua Portuguesa. Antunes (2009) registrou uma situagao
ocorrida em uma escola de Campinas, SP, em turmas de séries finais do Ensino
Fundamental, e relatou em seus estudos que alguns professores de lingua ma-
terna ndo reservavam tempo especifico para leitura, porque acreditavam que se
o fizesse ndo conseguiriam dar conta de todos os outros conteudos e, também,
segundo o que Antunes escutou dos alunos, estes diziam que a prioridade era
o ensino da gramatica. A autora, a partir dessa constatagdo, declara que:

[...] O mais grave ¢ que aquilo que se concebe como sendo “ensino de gramatica”,
na verdade, ¢ apenas o ensino das classes de palavras, fora de qualquer contexto
de interacdo, com énfase em sua nomenclatura ¢ quase nada sobre suas fungdes
na construgao ¢ na organizacdo dos textos. (ANTUNES, 2009, p. 186)

A partir desse olhar reflexivo a respeito da leitura em sala de aula e de
preceitos de estudiosos, dentre eles, Raths e outros (1977, p. 4) “a responsabi-
lidade por experiéncias ricas ¢ dos professores” e Marcuschi (2002, p. 61) “se
adotarmos uma estratégia adequada no tratamento da compreensao de texto em
sala de aula, estaremos contribuindo para formag¢ao de um cidadao mais critico
e capaz”, os pesquisadores empreenderam esta investigag@o para procurar res-
ponder a questdo basilar: Como produzir uma proposta didatica, relacionada as
operagOes de pensamento, para uso em sala de aula pelo professor de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, a fim de favorecer a formagao de estudantes mais
habilidosos para ler textos? Essa questdo alinha-se com postula¢des de Raths:

! http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/12/03/pisa-desempenho-do-brasil-piora-em-leitura-

-e-empaca-em ciencias.htm
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Segundo julgamos, nossas escolas ndo ddo ao jovem muitas oportunidades de
pensar. Sugerimos que as criangas e os adultos t€ém muitas capacidades para pensar,
que se o pensamento for acentuado em nossas escolas, havera maior tendéncia
para usar operagdes de pensamento para a solugdo de muitos problemas da vida.
(RATHS e outros, 1977, p. 7)

Portanto, os objetivos centrais deste trabalho sdo apresentar e analisar os
resultados da aplicacdao de uma proposta didatica com atividades referentes as
distintas operagdes de pensamento, para auxiliar o professor de Lingua Portu-
guesa do Ensino Médio a desenvolver nos alunos uma competéncia mais eficaz
na leitura/compreensdo de textos.

Uma justificativa plausivel para o estudo aqui empreendido esta no fato
de que o exercicio pleno da cidadania, isto é, de direitos e deveres, requer que a
pessoa — inclusive o aluno do Ensino Médio - tenha um competente desempenho
na leitura/compreensao dos textos que circulam no seu entorno social. Também
para a obtencao de éxito nas atividades realizadas dentro do &mbito escolar, nas
diversas disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Fisica, Quimica,
entre outras), ¢ fora da escola (por exemplo, avaliagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio / ENEM e vestibulares) precisa apresentar um satisfatorio nivel
de eficiéncia nos exercicios de leitura/compreensao de textos.

A proposta didatica defendida neste estudo configura-se em um conjunto
de atividades com foco em operacdes de pensamento - comparacao, classifi-
cacdo, argumentacao, hipotese e definicdo - e tem seu alicerce em principios
e procedimentos da Linguistica Textual, Linguistica Aplicada e da Psicologia
Cognitiva e Comportamental.

Em termos de caracterizagdo metodologica, esta pesquisa se mostra do tipo
bibliografica (retoma estudos que tratam da leitura escolar), descritiva (levanta
e conceitua operagdes de pensamento), experimental (testa a proposta didatica
em situacdo de ensino), analitica (interpreta resultados obtidos e intervencdes
pedagodgicas) e de campo (ocorre em sala de aula com um grupo de alunos do
segundo ano do Ensino Médio de um colégio estadual da cidade de Londrina,
Parana).

1. Concepc¢ao de leitura numa visiao cognitiva e sociointeracional

Ha diversas definigoes de leitura que priorizam o ato de ler como atividade
que deve estar relacionada ao processo de raciocinio, ou seja, nortear o raciocinio
do leitor para que este ndo apenas veja o texto como um amontoado de letras

N.> 52 — 1.° semestre de 2017 — Rio de Janeiro



184 Givan Ferreira Santos e Sonia Regina Antunes Naufal de Souza

para a decodificagdo. Em consonancia com essas postulagdes, o processo da
leitura se efetua quando ocorre a compreensdo da linguagem escrita ao ponto
de o leitor conseguir construir a sua propria linha de raciocinio de maneira co-
erente com as pistas fornecidas pelo texto. Hall (1989) apud Colomer e Camps
(2002) apresenta relevantes pressupostos cognitivistas a respeito da leitura:

1. A leitura eficiente ¢ uma tarefa complexa que depende de processos perceptivos,
cognitivos e linguisticos.

2. A leitura ¢ um processo interativo que ndo avanga em uma sequéncia estrita
desde as unidades perceptivas basicas até a interpretagao global de um texto. Ao
contrario, o leitor experiente deduz informacgao, de maneira simultanea, de varios
niveis distintos, integrando ao mesmo tempo informagao grafofonica, morfémica,
semantica, sintatica, pragmatica, esquematica e interpretativa.

3. O sistema humano do processamento da informagao ¢ uma forga poderosa,
embora limitada, que determina nossa capacidade de processamento textual. Sua
limitagdo sugere que os processos de baixo nivel funcionam automaticamente e
que, portanto, o leitor pode atentar aos processos de compreensdo de alto nivel.
4. A leitura ¢ estratégica. O leitor eficiente atua deliberadamente e supervisiona
de forma constante sua propria compreensdo. Esta alerta as interrupgdes de
compreensdo, € seletivo ao dirigir sua ateng@o aos diferentes aspectos do texto
e progressivamente torna mais precisa sua interpretagao textual. (COLOMER e
CAMPS, 2002, p. 32).

Essa abordagem leva ao entendimento de que a compreensdo leitora
exige um envolvimento profundo e singular do leitor, pois, ao ler um texto,
0s processos cognitivos vao sendo ativados e cada pessoa busca, a partir de
suas proprias caracteristicas, maneiras de assimilar as informagdes que sdo
colocadas a sua disposigao.

Em outra abordagem psicoldgica sobre o processo de leitura, Kleiman
(2013Db) assevera:

O conhecimento do aspecto psicoldgico, cognitivo da leitura ¢ importante porque
ele pode nos alertar de maneira segura contra praticas pedagogicas que inibem o
desenvolvimento de estratégias adequadas para processar e compreender o texto.
(KLEIMAN, 2013b, p.46)

Esse posicionamento enfatiza a importancia de o leitor ter consciéncia
das operagdes mentais envolvidas na compreensao de textos, como meio de
elevar sua competéncia para ler e se tornar capaz de distinguir uma metodologia
adequada de ensino de leitura de outra nao adequada.
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Além de se respaldar em uma vertente cognitiva de leitura, conforme expla-
nagdes anteriores, esta pesquisa assume uma oOtica sociointerativa do ato de ler.

[...] a leitura ¢ um processo de interacdo entre o texto e o leitor, ¢ um processo
ativo que ndo se esgota meramente no sentido literal. Nesse aspecto, a leitura
passa a ser entendida como um ato social entre leitor e autor que participam de
um processo interativo. (SOUZA e CARVALHO 1995, p. 61)

Logo, para a participacdo nesse processo interativo e producdo coerente
e relevante de sentidos do texto, o conhecimento tedrico e pratico de aspectos
cognitivos da leitura torna-se instrumento fundamental para o leitor.

Percebe-se entdo que a estratégia da interagdo entre texto e conhecimento
de mundo do leitor tornou-se uma caracteristica marcante do processo cognitivo,
pois o aluno, ao conseguir associar o que esta sendo lido com algo que lhe ¢
familiar, podera chegar a uma compreensao amadurecida e eficiente e esse €
o0 objetivo deste estudo.

Muitos outros cientistas da linguagem corroboram com a perspectiva
sociointeracional para a compreensao competente de textos, entre eles, Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia [...] (LAJOLO, 1993, p. 59)

Por isso, a proposta deste estudo ¢ produzir subsidios que colaborem
para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, a fim de que sejam
capazes de atribuir sentidos coerentes para os diversos textos que vierem a ler
nos diferentes ambientes sociais e reconhecer as pretensdes dos autores.

Orientagdes com base sociocognitiva e interacional para o fazer pedagogi-
co nas atividades de leitura e producdo de sentidos de textos na educagao basica
estao presentes nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa:

A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao
e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informagdes, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacio, sem as quais nio é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante
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de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposigdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 66 — 70)

Portanto, ¢ conveniente que professores de diferentes niveis de escola-
ridade tenham acesso a suportes cientificos tedricos e praticos iluminadores
de caminhos produtivos para o problema da leitura de textos e a dificuldade
de aprendizagem de conhecimentos nas disciplinas escolares e nas outras cir-
cunstancias da vida.

2. Operacoes de pensamento e compreensao leitora

O profissional da educacao exerce um papel fundamental para a sociedade,
pois, a partir do trabalho de ensinar, é possivel obter resultados promissores
quando um aluno consegue assimilar os novos conhecimentos propostos para
aprendizagem. Ensinar contetdos por meio de metodologias cada vez mais
inovadoras pode levar a tdo esperada resposta positiva: “eu entendi, professor!”
Isso deveria fazer parte cotidianamente da vida profissional do educador, porque
¢ algo compensador verificar que o esfor¢o exigido do mestre ao preparar suas
aulas resultou no crescimento cognitivo e intelectual de seus alunos.

Entretanto, como ensinar um aluno a pensar? E indispensavel ter um
respaldo cientifico para que seja possivel uma resposta coerente para essa
indagacdo. Assim, Raths e outros (1977), postulantes de teorias psicoldgicas
de cunho cognitivo e comportamental, fundamentam a questao do pensamento
da seguinte forma:

[...] pensamento esta ligado ao homem global. Nao se limita apenas ao dominio
cognitivo. Abrange a imaginag@o, o pensamento com certo objetivo, exige a
expressao de valores, atitudes, sentimentos, crengas e aspiragoes. [...] Sugeri-
mos que as criangas ¢ os adultos t&ém muitas capacidades para pensar, que, se o
pensamento for acentuado em nossas escolas, havera maior tendéncia para usar
operagdes de pensamento para a solugdo de muitos problemas da vida. (RATHS
e outros, 1977, p. 1-7)

Com essa colocagdo, torna-se prudente pensar que o papel da escola e,
em especial, a atuacdo dos professores, sdo enfatizados por Raths e outros
(1977, p. 2), quando estes abordam o aspecto de como fazer o aluno pensar,
uma vez que “ndo existe um jeito de pensar. [...] na populagdo normal de seres
humanos esta presente a capacidade para pensar e que a coisa mais necessaria
¢ ter oportunidade para pensar ¢ para discutir o pensamento.”
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Os autores afirmam que ¢ dada aos professores a responsabilidade de
ajudar os alunos a descobrirem os caminhos que levam para os pensamentos
adequados e compativeis com o universo educacional e social:

[...] os professores devem assumir a responsabilidade pela apresentagdo de ex-
periéncias que déem oportunidades para mudancgas de alunos, desde que estes o
desejem. Em outras palavras, o professor tenta criar situagcdes em que os alunos
tenham experiéncias que podem, ou ndo, facilitar a mudanca. O trabalho do
professor, sua responsabilidade profissional ¢ dar experiéncias ricas. (RATHS e
outros, 1977, p. 4)

Raths e seus colaboradores trabalham com uma lista sugestiva de operacdes
de pensamento que cabem aqui serem citadas, pois, a partir delas, foram defini-
das as desta pesquisa. Nas operagdes sugeridas pelo grupo de Raths, como eles
mencionam, “cria-se uma situagdo favoravel para provocar o pensamento nos
participantes da situagdo. Dizemos que comparacao, interpretacao, observagao
e resumo sdo operagdes de pensamento, na medida em que seu uso inteligente
provoca pensamento.”(RATHS e outros, 1977, p. 9)

Para esta pesquisa, essas orientagdes foram norteadoras para a selecao
de operacdes de pensamento, em parte semelhante e em parte diferente das
abordadas por Raths e seus pares, que compoe a proposta aplicada em alunos
do 2° ano do Ensino Médio. Esse nivel de escolaridade foi escolhido porque
os jovens apresentam alguns conflitos que podem, muitas vezes, tornar-se obs-
taculos para o desenvolvimento do pensar. Também porque esses jovens sao
cobrados severamente por provas de cunho profissional como os vestibulares
de grandes universidades, o ENEM, o PAS (Processo de Avaliagdo Seriada),
que exigem deles a capacidade de compreensdo textual elevada.

Esse cenario faz os alunos sairem da zona de conforto e os professores
também, constituindo como responsabilidade de ambos a busca de conheci-
mentos e recursos consistentes para seus desempenhos no processo de ensino e
aprendizagem de leitura. Por parte dos professores, eles devem se apropriar de
novas propostas e paradigmas cientificos que favorecam a apreensao de conte-
udos e compreensao leitora pelos alunos. Por sua vez, da parte dos estudantes,
espera-se que apresentem comportamento receptivo e colaborativo para com as
tentativas de alteracdo nas mediagdes dos professores no tocante as atividades
de leitura. A ideia central deste trabalho foi contribuir para que estudantes do
Ensino Médio tivessem acesso a um instrumento didatico que lhes possibilite
ler e compreender com razoavel grau de eficiéncia os mais variados textos.
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Num estudo sistematico sobre operagdes de pensamento, Raths e outros
(1977) propdem que os professores adotem, em suas mediagoes, para levar os
alunos as efetivas aprendizagens, exercicios planejados sobre processos mentais
variados, essenciais para a aquisicao e retengao significativas de conhecimentos
cientificos ou ndo. Esse suporte auxiliar visa criar consciéncia em professores
e alunos, dar-lhes mais clareza e melhor habilita-los sobre as formas de pensar
acionadas na recepg¢ao e producdo de textos e conteudos. Os autores explicitam
uma série de operacdes de pensamento, que sdo apresentadas resumidamente
na tabela 1, a seguir:

Tabela 1 — Operacdes de pensamento. Fonte: Anastasiou (2015), a partir de
Raths e outros (1977).

OPERACOES DE
PENSAMENTO

CONCEITOS / RELACOES

Comparagdo

Examinar dois ou mais objetos ou processos com intengao de identifi-
car relagdes mutuas, pontos de acordo e desacordo. Supera a simples
recordagao, enquanto a¢ao de maior envolvimento do aluno.

Resumo

Apresentar de forma condensada a substancia do que foi apreciado.
Pode ser combinado com a comparagio.

Observacao

Prestar atengdo em algo, anotando cuidadosamente. Examinar minu-
ciosamente, olhar com aten¢@o, estudar. Sob a ideia de observar existe
o procurar, identificar, notar e perceber. E uma forma de descobrir in-
formagdo. Compartilhada, amplia o processo discriminativo. Exigem
objetivos definidos, podendo ser anotadas, esquematizadas, resumidas
e comparadas.

Classificacao

Colocar em grupos, conforme principios dando ordem a existéncia.
Exige analise e sintese, por conclusdes proprias.

Interpretagdo

Processo de atribuir ou negar sentido a experiéncia, exigindo argu-
mentagdo para defender o ponto proposto. Exige respeito aos dados e
atribuicao de importancia, causalidade, validade e representatividade.
Pode levar a uma descrigdo inicial para depois haver uma interpreta-
¢ao do significado percebido.

Critica

Efetivar julgamento, anélise e avaliagdo, realizando o exame critico
das qualidades, defeitos, limitagdes. Segue referéncia a um padrdo ou
critério.

Busca

Supor ¢ aceitar algo sem discussao, podendo ser verdadeiro ou falso.
Temos que supor sem confirmagao nos fatos. Apos exame cuidadoso,
pode-se verificar quais as suposigoes decisivas, o que exige discrimi-
nagao.
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Imaginacao

Imaginar ¢ ter alguma ideia sobre algo que ndo esta presente, perce-
bendo mentalmente o que nio foi totalmente percebido. E uma forma
de criatividade, liberta dos fatos e da realidade. Vai além da realidade,
dos fatos e da experiéncia. Socializar o imaginado introduz flexibilida-
de as formas de pensamento.

Obtencao e
organizagao

Obter e organizar dados sdo a base de um trabalho independente;
exigem objetivos claros, analise de pistas, planos de acdo, defini¢do
de tarefas chaves, definigdo e sele¢@o de respostas e de tratamento das
mesmas, organizagdo e apresentacdo do material coletado. Requer
identificagdo, comparagao, analise, sintese, resumo, observacao, clas-
sificacdo, interpretagdo, critica, suposi¢do, imaginagdo, entre outros.

Levantamento de

Propor algo apresentado como possivel solu¢do para um problema.
Forma de fazer algo, esforgo para explicar como algo atua, sendo guia
para tentar solugdo de um problema. Proposigao provisoria ou palpite

e principios a novas
situacdes

Hipoteses . L. S . .
P com verificagao intelectual e inicial da ideia. As hipoteses constituem
interessante desafio ao pensar do aluno.
Aplicacdo de fatos Solucionar problemas e desafios, aplicando aprendizados anteriores,

usando a capacidade de transferéncias, aplicagdes e generalizagdes ao
problema novo.

Decisdo

Agir a partir de valores aceitos e adotados na escolha, possibilitando
a analise e consciéncia dos mesmos. A escolha ¢ facilitada quando ha
comparacgdo, observagdo, imaginagdo e ajuizamento, por exemplo.

Planejamento de
projetos e pesquisas

Projetar ¢ langar ideias, intencdes, utilizando-se de esquema prelimi-
nar, plano, grupo, definig¢do de tarefas, etapas, divisdo e integragdo de
trabalho, questdo ou problema, identificacdo das questdes norteadoras,
defini¢ao de abrangéncia, de fontes, defini¢do de instrumentos de
coleta de dados, validagdo de dados e respostas, etapas e cronogra-
ma. Requer assim, identificagdo, comparagdo, resumo, observagao,
interpretacdo, busca de suposicdes, aplicagdo de principios, decisdo,
imaginagao e critica.

Estudiosos brasileiros da leitura como Koch e Elias (2012), Marcuschi
(2008), Kleiman (2013a), Garcez (2012), Bortoni-Ricardo e outros (2012)
defendem também que as atividades de ler e produzir textos mobilizam di-
versas operagdes de pensamento, por exemplo, comparacao, classificagio,
argumentacgao, hipotese, defini¢do, analise, sintese, entre outras. Operagoes de
pensamento sdo concebidas como processos cognitivos estruturados, complexos
e inter-relacionados, essenciais para a compreensao e avaliagdo dos conteudos
dos textos, isto &, apropriacdo de novos conhecimentos, bem como sua retengao
na memoria. Por essa razao, torna-se fundamental o leitor ter consciéncia dessas
operacgdes mentais e efetiva-las, a fim de conseguir uma compreensao eficaz dos
textos com os quais t€ém contato nas diferentes esferas da sociedade — familia,

N.° 52— 1.°semestre de 2017 — Rio de Janeiro



190 Givan Ferreira Santos e Sonia Regina Antunes Naufal de Souza

escola, trabalho, igreja, entre outras, e perceber os propositos comunicativos
dos autores.

A lista de operagdes de pensamento ¢ bem ampla. Na tabela 2, a seguir,
sdo conceituadas e exemplificadas cinco operacdes significativas que sao foco
desta pesquisa: comparagao, classificagdo, argumentacao, hipotese e definicao.
Para nortear a leitura e auxiliar na compreensdo coerente dos textos, junto a
cada conceito de operacao de pensamento, sdo listados indicadores linguisti-
cos — palavras e expressoes — caracteristicos de tais operagdes e que, portanto,
podem facilitar na identificacdo de qual operagdo predomina no texto lido e,
consequentemente, no desvendamento da intengdo comunicativa do escritor.

Das cinco operagdes escolhidas para esta pesquisa, trés - comparacao,
classificagdo e hipdtese - identificam-se com as propostas de Raths e outros
(1977) e duas - argumentacdo e definicdo - sdo discutidas por outros pesquisa-
dores, por exemplo, Garcia (1967), Koch (1984) e Garcez (2012).

Tabela 2 — Operagoes de pensamento. Fonte: Souza (2016, p. 34-35).

Operacdes de Conceitos (C) e Exemplos
Pensamento Indicadores Linguisticos (I)

C: estabelecimento de relacao de
semelhangas e/ou diferengas entre
elementos de um mesmo ser ou de
dois ou mais seres, situagdes, objetos, Tanto o portugués quanto o
entre outros. mandarim, idioma falado na

. China, constituem linguas
Comparagio .

I: como, mais que, menos que, tal altamente complexas em termos
como, tanto...quanto, assim como, tao de nivel fonético, morfoldgico e
como, pela mesma razao, do mesmo sintatico.
modo, de forma idéntica, igualmente,
compara-se, assemelha-se, diferencia-

-se, entre outros.
C: disposicao de seres, objetos,
elementos ... segundo determinado
critério (categoria, ordem, hierarquia,
condigdes ...) A lingua humana natural com
. . maior nimero de falantes ¢é
Classificagdo . . . .

I: um tipo, outro tipo, um primeiro o mandarim, com cerca de
grupo, um segundo grupo, a carac- 800.000.000 de usuarios.
teristica mais relevante, classifica-

-se, divide-se, subdivide, agrupa-se,
destaca-se, entre outros.
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C: defesa de ponto de vista sustentada
em fatos reais, dados estatisticos,

exemplos, raciocinios logicos. Aquele jovem brasileiro apren-

deu a falar mandarim, porque
Argumentacio I: mas, embora, logo, portanto, cursou uma escola especializada

porque, pois, como, uma vez que, no ensino desse idioma e se

em decorréncia disso, justifica-se, dedicou muito durante alguns

argumenta-se, explica-se, defende-se, anos.

discute-se, afirma-se, conclui-se, entre

outros.

C: suposigdo pela qual se antecipa/
prevé algum conhecimento, resultado

ou uma possivel realizagao de algo. -
Se vocé quiser e se empenhar,

Hipotese . também podera aprender o

I: se, caso, supostamente, possi- .

mandarim.

velmente, eventualmente, talvez,

provavelmente, ¢ possivel, pode-se

considerar, quem sabe, entre outros.

C: explicacao do significado de um

termo; explicitagdo de tracos caracte-

risticos de um ser, como constituigdo

e funcgao. A lingua humana natural con-

- siste em um sistema de signos,

Defini¢ao - . L 1 .

I: significa, refere-se, caracteriza-se, codigos, compartilhados por

consiste, constitui, particularmente, de | uma comunidade de pessoas.
modo especifico, a esséncia de, uma
de suas fungoes, outra fungao, é, entre
outros.

Vale ressaltar ainda que as operagdes de pensamento ndo ocorrem de
forma pura nem sdo excludentes entre si, quando empregadas nas frases, nos
paragrafos e nos textos. Pelo contrario, muito frequentemente elas aparecem
associadas nos enunciados, formando uma unidade de pensamento. O que pode
acontecer ¢ uma predominancia de uma ou mais operagdo(des) sobre outra(s).

Por exemplo, no enunciado “A lingua humana natural com maior nimero
de falantes ¢ o mandarim, com cerca de 800.000.000 de usudrios”, pode-se
perceber que, além da operacdao de pensamento classificagdo, mais evidente,
também ha operacdo de comparagdo, uma vez que o mandarim é comparado
com as demais linguas humanas naturais, e também argumentacao, em vista da
apresentacao de dados numéricos para abonar a proposicao “A lingua humana
natural com maior nimero de falantes € o mandarim”.

A meta primordial deste estudo é promover reflexdes sobre as operagdes
de pensamento selecionadas e realizar analise textual, envolvendo-as a fim
de testar/conferir a eficiéncia da proposta, ou seja, verificar se ela auxilia os

N.° 52— 1.°semestre de 2017 — Rio de Janeiro



192 Givan Ferreira Santos e Sonia Regina Antunes Naufal de Souza

estudantes na compreensao leitora, considerando o reconhecimento do tema

tratado no texto lido e o objetivo de produg@o do autor. Na continuidade, sera

demonstrada a proposta de compreensao leitora aqui esbogada, com a aborda-

gem de um trecho de artigo jornalistico, que normalmente aparece nas provas

de vestibulares para ser interpretado ou servir de apoio para producdo textual.
Procedimentos da aplica¢do da proposta:

Quadro 1 — Proposta pedagogica de trabalho com leitura com base em operagdes
de pensamento. Fonte: Souza (2016, 36).

1. Leitura silenciosa: a proposta inicia-se com o professor pedindo aos alunos uma leitura
silenciosa do texto.

2. Leitura oral: ap6s o primeiro momento, faz-se uma leitura oral com o norteamento do
professor por meio de perguntas que instiguem a compreensao, por exemplo: O que se
pode perceber do texto? Trata-se de comparar coisas, definir algo, defender ideias? Essas
indagagdes e outras estimulam os alunos a comecarem suas reflexdes.

3. Atividades para compreensdo leitora: decorrida essa interagdo preliminar, sdo apresenta-
das aos alunos duas questdes orientadoras de compreensao leitora:

a) Mencione a(s) operagdo(des) de pensamento estudada(s) que predomina(m) no texto lido,
isto ¢, aquela(s) que serve(m) como fio condutor para a construgao textual. Sustente sua respos-
ta exemplificando-a(s) com trechos do texto. Se possivel, aponte indicadores linguisticos que
ajudem na identificagdo dessa(s) operagao(s) predominante(s).

b) Com base na(s) operagao(des) de pensamento mencionada(s) no item a, elabore uma frase
- ou mais- que demonstre sua compreensao global e coerente do texto, apontando a tematica
central e uma provavel intengdo do autor.

Apds um tempo razoavel para resolugado, os alunos sao incentivados a expor suas respostas para
analise coletiva, verificacdo da coeréncia das conclusdes e eventuais observagdes necessarias
do professor.
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Quadro 2 - Artigo jornalistico. Fonte: Jodo Gabriel de Lima. 4 ideia que mudou
a minha vida. Veja. 30/04/2003. p. 94.

“Existe uma revolugdo em curso no mundo das profissdes. O professor americano Richard
Florida, da Universidade Carnegie Mellon, em Pittsburgh, escreveu sobre ela no livro The Rise
of the Creative Class (A Ascensao da Classe Criativa). A tese de Florida ¢ que a era do conhe-
cimento testemunha o nascimento da ‘cultura criativa’, em oposi¢do a ‘cultura corporativa’. Na
época atual, a capacidade de realizar tarefas corretamente ndo ¢ mais a mercadoria que os em-
pregados vendem aos empregadores. Isso seria a caracteristica da cultura corporativa, com suas
empresas altamente hierarquizadas. Na era criativa descrita por Florida, as pessoas vendem,
acima de tudo, sua capacidade de pensar. Espera-se mais de um profissional hoje do que no
passado. (...) E o0 novo mundo do trabalho ndo ¢ apenas uma corrida por melhores salarios, mas
também por desafios. Os profissionais querem ter o prazer de criar uma obra de arte inédita, um
produto novo, um experimento cientifico em que ninguém tinha pensado antes”.

Espera-se que, em relago a questao a, os alunos percebam duas operagoes
de pensamento predominantes no artigo jornalistico: a argumentagdo e a compa-
racdo. Essas respostas devem ser comprovadas através de enunciados do texto,
por exemplo, pode-se demonstrar a argumentagdo em: “Na era criativa descrita
por Florida as pessoas vendem, acima de tudo, sua capacidade de pensar”.“E o
novo mundo do trabalho ndo é apenas uma corrida por melhores salrios, mas
também por desafios”. Nessas passagens textuais, as palavras “acima de tudo”,
“apenas” e “mas” sinalizam a presenc¢a de argumentacao. Quanto a comparagao,
os alunos deverdo perceber que ela ocorre em diversas partes do texto, por
exemplo: “A tese de Florida é que a era do conhecimento testemunha o nasci-
mento da ‘cultura criativa’, em oposi¢do a ‘cultura corporativa’ e “Espera-se
mais do profissional hoje do que no passado.” Nesses trechos aparecem dois
indicadores linguisticos de comparagao: “em oposi¢ao a” e “do que”.

Quanto a questdao b, de compreensdo global, espera-se que os alunos
notem que o produtor do texto teve o intuito de promover a reflexao do leitor a
respeito do cenario profissional atual, que valoriza a pessoa mais criativa, em
comparagao hé algum tempo, quando se valorizava a eficiéncia do pensamento
logico do trabalhador.

Vale ressaltar que a proposta didatica aqui apresentada nao tem a pretensao
de ser a solugdo unica e definitiva para o problema de compreensao textual dos
alunos, e sim colocar-se como mais uma alternativa viavel que vem colaborar
com o desenvolvimento da habilidade de leitura na escola, a fim de que os es-
tudantes consigam atingir um desempenho minimamente aceitavel na atividade
de apreender os sentidos dos textos.
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3. Metodologia

Esta pesquisa foi realizada por professores de Lingua Portuguesa que
atuam no Ensino Médio e Ensino Superior da cidade de Londrina. Foi a partir
de suas observacdes em sala de aula sobre dificuldades apresentadas por alunos,
somadas as pesquisas em educagao que apontam um baixo rendimento escolar
dos adolescentes, sobretudo no ambito da leitura e compreensdo textual, que
se iniciou a ideia de contribuir com uma proposta de intervengdo docente,
disponibilizando um material de apoio didatico.

Os pesquisadores optaram por trabalhar com uma turma de 15 alunos do
2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Londrina, no Pa-
rana. Essa escolha ocorreu, pois a proposta nasceu dentro de uma universidade
publica, por isso, os pesquisadores decidiram aplica-la primeiramente em uma
outra instituicdo também publica. Em relacdo a opgao pelo 2° ano, essa prefe-
réncia aconteceu em razao de um dos pesquisadores atuar ja ha algum tempo
nesse nivel de escolaridade e verificar que estudantes desta série tendem a ficar
preocupados com os seus desempenhos nas atividades de leitura e compreensao
textual, pois no proximo ano letivo irdo cursar o 3° e ultimo ano do Ensino
Meédio e enfrentardo uma longa jornada de estudo para se preparar para provas
do Enem e de vestibulares. Nesse sentido, pretendeu-se disponibilizar-lhes um
instrumento pedagoégico que se acredita ser produtivo.

Por todo esse contexto, elaborou-se esta pesquisa que se caracteriza, ba-
sicamente, como de campo, bibliografica, descritiva, experimental e analitica.
Severino assim define pesquisa de campo:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte ¢ abordado em seu meio ambiente proprio.
A coleta de dados ¢ feita nas condig¢des naturais em que os fendmenos ocorrem,
sendo assim diretamente observados, sem intervengdo e manuseio por parte do
pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos,
até estudos mais analiticos. (SEVERINO, 2007, p. 123)

Assim, ¢ possivel caracterizar esta pesquisa como sendo de campo, por-
que a aplicagdo da proposta didatica aconteceu em sala de aula de um colégio
estadual na cidade de Londrina a alunos do 2° ano do Ensino Médio do periodo
matutino.

Esta pesquisa figura como bibliografica por empregar embasamento te-
orico tanto para a elaboragcdo do material quanto para a aplicacao dele. Entre
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os principais estudiosos que serviram de suporte, encontram-se Raths (1977),
Kleiman (2013), Koch (2012), Solé (2009). Severino aponta tragos da pesquisa
bibliografica como:

[...]Jaquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se
de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesqui-
sados. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122)

Quanto a caracterizar esta pesquisa como sendo descritiva, toma-se,
primeiramente, as colocacdes de Santos (2007, p. 28): “um levantamento
das caracteristicas conhecidas que compdem o fato/fendmeno/processo. E
normalmente feita na forma de levantamentos ou observagdes sistematicas do
fato/fenomeno/processo escolhido”. Portanto, o aspecto descritivo do estudo
se verifica, pois houve a busca de categorias tedricas na literatura cientifica,
fundamentalmente apresentadas pela concepgdo de leitura adotada e pelas
operagdes de pensamento empregadas na proposta didatica, com explicitacao
de conceitos e exemplificagcdes em frases e textos.

Atribui-se também a esta pesquisa a natureza experimental e analitica,
uma vez que houve a aplicacdo da proposta didatica, sua testagem em situ-
acdo de ensino, o que proporcionou a realizacao das analises dos resultados
obtidos, bem como consideragdes sobre os procedimentos docentes adotados.
De acordo com Santos (2007, p. 31): a experimentagdo se define como: “...]
fazer experiéncia; isto ¢, um fato/fendmeno/processo da realidade é reproduzir
de forma controlada, com o objetivo de descobrir os fatores que os produzem
ou que por eles sejam produzidos.” E para o mesmo autor (SANTOS, 2013,
p. 48), “Analisar € explicar e criar uma teoria aceitavel a respeito de um fato/
fendmeno/processo”.

4. Apresentacio e analise de resultados

Os resultados aqui descritos e analisados referem-se a dois encontros, do
total de cinco, que aconteceram com uma turma de alunos do 2° ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual da cidade de Londrina, PR.
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4.1 Primeiro encontro

No primeiro encontro, a professora-pesquisadora apresentou-se e escla-
receu aos estudantes a proposta de seu projeto, alicercada em um conjunto de
atividades com o objetivo central de levar os participantes ao desenvolvimento
da capacidade de compreensao leitora. Os alunos recepcionaram bem a proposta
¢ manifestaram seu compromisso com o projeto. Dando inicio propriamente
ao conteudo, cada aluno recebeu um envelope contendo o material das duas
primeiras aulas: um texto teérico com explicacdo e exemplos das cinco opera-
coes de pensamento selecionadas para estudo e consideragdes sobre como elas
auxiliam no processo da compreensao textual.

Entretanto, esse primeiro contato foi feito de um modo um pouco contur-
bado, porque, infelizmente, havia um tumulto nas salas ao lado devido a falta de
energia por motivos técnicos. Essa situagdo acarretou nao ser possivel executar
adequadamente o primeiro procedimento das atividades que seria uma leitura
silenciosa. O barulho era muito alto, por isso, passou-se, estrategicamente, a
realizagdo de uma leitura em voz alta conduzida pela professora e com inter-
vengdes, por exemplo, pedindo para que o aluno explicasse o periodo que tinha
acabado de ler e, ainda, grifasse colocagdes importantes como: as definigdes de
operagoes de pensamento, o fato de ndo ocorrerem de forma pura nem serem
excludentes, entre outros pontos julgados relevantes. Esse procedimento condiz
com sugestoes de estudiosos:

[...] o professor serve de modelo para seus alunos mediante sua propria leitura:
I&é em voz alta, para sistematicamente verbalizar e comentar os processos que
lhe permite compreender o texto - por exemplo, as hipéteses que realiza, os
indicadores em que se baseia para verifica-las...; também comenta dividas que
encontra, as falhas de compreensao e os mecanismos que utiliza para resolvé-
-las..., etc. (SOLE, 2009, p. 77)

Apos a leitura oral de toda a teoria, comegou-se a execugao das atividades
com o intuito de colocar em pratica o contetido estudado. A professora pediu
para que os alunos, individualmente e em siléncio, fizessem a primeira atividade
que constava de sete enunciados a serem lidos e analisados para reconhecimento
das operagoes predominantes em cada um deles. Passados aproximadamente
30 minutos, seguiu-se a socializacdo das respostas. Quase todos os alunos
demonstraram satisfatoria assimilagao das operacdes de pensamento, confor-
me pode ser visto a seguir nas respostas registradas em comparagdo com as
respostas esperadas. Para preservar a identidade dos participantes, eles foram
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denominados pelas letras do alfabeto, pois desde o comego foram informados
de que ndo haveria exposi¢ao de seus nomes.

oao o

Expectativa de respostas da atividade 1:

argumentagdo (E preciso; porque; na verdade) e hipotese (como

se; se)

comparacao (como) e argumentagao
definicdo (€) e argumentacao

paragdo

argumentagao (Por isso; antes que), comparagao, definigdo (é)

argumentacgdo (So; portanto), classificacdo (Um; outro) e com-

comparacao (como), argumentacao (acho; mesmo que) e defi-

nigao (E)

mentagdo (qualquer que seja)

Quadro 3 — Atividades. Aluno A. Fonte: Souza (2016, p. 43).

Atividades
1) Leia os trechos a seguir e determine a(s) operaglio(des) de pensamento

predominante(s):

a) "E preciso amar as pessoas como se niio houvesse amanhd porque s¢ vocé parar pra
pensar na verdade niio hi." (Legido Urbana)

b ,ﬂé%mﬁev\'&p 2 ‘!}‘)é"m

b) "A vida ¢ uma pega de teatro que niio permite ensaios. Por isso, cante, chore, dance,
ria e viva intensamente, antes que a cortina se feche ¢ a pega termine sem aplausos.”
(Charles Chap_l’m)‘

Mm%@ggm_-___ P S SR

c) "Renda-se, como eu me rendi. Mergulhe no que vocé ndo conhece como cu
mergulhei. Ndo se preocupe em entender, viver ultrapassa qualquer entendimento.”
(Clarice I,ispcclu)r)

d) "O amor ¢ grande ¢ cabe nesta janela sobre 0 mar. O mar ¢ grande e cabe na cama ¢
no colchiio de amar. O amor ¢ grande ¢ cabe no breve espago de beijar." (Carlos

Dmmnwml* 5 .
——— Dymicod {ompeake | @ropioge

N.° 52— 1.°semestre de 2017 — Rio de Janeiro

definigdo (é), classificagdo (uma teoria do conhecimento) e argu-



198 Givan Ferreira Santos e Sonia Regina Antunes Naufal de Souza

Quadro 4. Atividades. Aluno B. Fonte: Souza (2016. n.42).

aEs”
., COteY
e) "So exlstemﬁims dla@no ano que nada pode ser feito. Um se chama@ntem € 0 outro
se chama amanhﬁ,‘a | jportants| hoje ¢ o dia cherto para amar, acreditar, fazer ¢
prmmpalmcnte viver. "(Dalal Lama) (po% k'a“’*
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" Elcha qucL_\g a)é um processo.|E como subir uma ontanha. Mesmo que no fim

nao{sc‘gstq a *1.20 forte ﬁsn&\mente, a paisagem visualizada & melhor." (Lya Luft)
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Quadro 5. Atividades. Aluno D. Fonte: Souza (2016, p. 44).

Atividades
1) Leia os trechos a seguir e determine a(s) operaglio(des) de pensamento

predominante(s):

a)"E preciso amar as M@)mwjo h_)lﬁssaamanhﬁ @_f{lm sc VOC Eﬂ[ﬂ{g@

pensar na verdade nio ha" (Legiiorbana) T
s 1o L.SI&?&I Am%‘yﬂwﬁm ; et . .0
v Q

b) "A vida ¢ uma pega de teatro que nfio permite ensaios. (Por isso, cante, chore, dance,
ria e viva intensamente, antes que a cortina sc feche € a pega termine sem aplausos.”
)

(Charles Chaplin) § i =]
,,d%mmﬁvmh&w’mﬂ

¢) "Renda-se, como eu me rendi. Mergulhe no que vocé niio conhece como cu
mergulhei. Ndio sc preocupe em entender, viver ultrapassa qualquer entendimento.”
(Clarice Lispector)

d) "O amor ¢ grande e cabe nesta janela sobre o mar. O mar ¢ grande e cabe na cama ¢
no colchio de amar. O amor ¢ grande ¢ cabe no breve espago de beijar." (Carlos
Drummond)
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Percebe-se que quase todas as respostas atingiram o esperado, mas foram
construcdes ndo desenvolvidas, ou seja, analisaram o enunciado apontando uma
ou mais operagdes € isso pode ser confirmado com as respostas dos alunos A
e B. Entretanto, o aluno A manteve-se conciso nas suas construgdes, porque
ndo se nota nenhum apontamento extra, diferentemente do aluno B que soube
grifar, destacar palavras-chave e indicadores linguisticos e isso possivelmente
pode ter ajudado na construgao das respostas.

Todavia, houve uma demonstracao de dificuldade na execugao das ativida-
des. O aluno D aparentemente teve um certo bloqueio para executar o primeiro
exercicio, porque algumas de suas respostas ficaram em branco e nas que foram
feitas, por exemplo, no item a, percebe-se correcdo da resposta, ou seja, ele
apagou a primeira versao, e isso pode ter acontecido no momento em que foram
sendo discutidas as respostas corretas entre a professora e os demais alunos.

Essa postura do aluno de esperar as respostas corretas, e em especial que
elas partam da professora, ¢ tipicamente uma atitude do aluno que demonstra
dependéncia do professor. Raths (1977) comenta esse problema comportamental
do aluno:

Excessiva dependéncia com relacdo ao professor: em praticamente todas as classes
existe uma crianga que parece ter sempre dificuldades. O professor faz o grupo
comegar a trabalhar, e essa crianga levanta o brago. Indica que precisa de ajuda.
(RATHS ¢ outros, 1977, p. 42)

Ainda sobre os desempenhos dos alunos, vale observar que apareceram
respostas que tanto fugiram das esperadas como também acrescentaram. Por
exemplo, para o item a, alguns alunos colocaram que existia a operacdo de
definigdo, uma vez que o enunciado comecava com o verbo ser: “E preciso
amar”. Entdo houve o esclarecimento da professora, dizendo que ndo, pois a
utiliza¢do do verbo ser nessa constru¢ao sé ocorreu para afirmar e ndo para
definir, mas se a construcao fosse “O amor ¢”, poderia se pensar na definicao.

Verificou-se ainda um posicionamento de um dos alunos afirmando que
havia no enunciado a uma comparagdo entre os elementos “amar as pessoas”
e o “amanha”, por conta do indicador linguistico como. Essa resposta foi cor-
rigida pelos proprios colegas que sustentaram ocorrer no trecho “como se nao
houvesse amanha” a operagdo de hipotese e ndo de comparacdo. Todas essas
discussoes foram enriquecedoras tanto para a confirmagdo dos acertos como
para a corre¢ao das inadequagoes interpretativas.
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Em relacdo ao item b, facilmente a maioria da turma conseguiu concluir
que ali havia as operac¢des de argumentagdo, uma vez que houve o uso do
indicador linguistico por isso, ¢ de defini¢do por conta do uso do ser “¢”.
Entretanto, quando foi proposto para eles refletirem a respeito de uma terceira
operacdo que existia ali, mas que o indicador ndo estava explicito, houve uma
certa demora na resposta, mas conseguiram perceber que havia uma comparagao
subentendida entre “vida” e “peca de teatro”.

A professora, a todo momento, preocupou-se em fazé-los entender o
enunciado de modo global, mas notou que a preocupagao deles em encontrar
os indicadores linguisticos para determinar a operagdo predominante era muito
forte. Assim foi possivel notar mais uma vez o quanto os alunos demonstram
dependéncia de algo que lhes possa trazer rapidamente a resposta correta, ou
seja, no caso os indicadores linguisticos para eles seriam uma espécie de apoio
determinante capaz de fazé-los compreender o enunciado globalmente. Por isso,
a professora reiterou aos estudantes a ideia, ja enfatizada na hora da discussao
das proposigoes tedricas, de que os indicadores linguisticos sao palavras rela-
cionadas as operagdes de pensamentos que, em muitas situacdes, facilitam o
reconhecimento dessas operacdes e a construcdo de sentidos coerentes para os
textos, mas nao podem ser concebidos como um guia fixo capaz de levar um
leitor a compreensao global.

Esse fato de os alunos ficarem muito presos a questoes gramaticais, em
vez de voltarem sua ateng@o para aspectos mais discursivos e semanticos dos
textos, vai ao encontro da critica que estudiosos fazem sobre a abordagem ex-
cessivamente gramatical que professores de Lingua Portuguesa adotam em sala
de aula: “tém menos textos, mais exercicios gramaticais e tratam de maneira
em geral equivocada a compreensao textual” (Marcuschi, 2002, p.52).

[...] Com aulas de “dicas preciosas”, que supostamente levam ao “mapa da mina”
da aprovagdo nos vestibulares ¢ concursos, surgem disparates como a proibigdo
de: a) emitir opinido (!); b) usar gerandio(!); ¢) usar mais de dois qués (!). Deixa-
-se de lado o que central - a formagao de leitores-produtores que saibam avaliar
¢ analisar seus proprios textos e os de outros autores - para se concentrar no que
¢ periférico, pitoresco ou mesmo absurdo. Peca-se, muitas vezes, por se desviar
do foco da formag@o: dos usos da lingua para o saber sobre a lingua. (BUNZEN
e MENDONCA, 2006, p. 17)
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4.2 Segundo encontro

As aulas do 2° encontro foram ministradas no anfiteatro do colégio, porque
era preciso haver mais siléncio e assim foi feito. Novamente, os alunos com-
pareceram com muita animacao ¢ bem interessados. Como atividade inicial,
procedeu-se a uma retomada da teoria e os alunos foram investigados pela
professora para saber se lembravam das operagdes de pensamento que estavam
sendo estudadas. Para responderem, com propriedade, fizeram uma busca no
material didatico que haviam recebido. Apds esse momento, fez-se a retomada
da atividade do primeiro encontro.

Os alunos foram explicando oralmente como reconheceram as operagdes
de pensamento dos sete enunciados. O intuito era saber se o aluno conseguia
identificar em que momento da constru¢do era possivel a constatagdo con-
firmativa de sua resposta e também leva-lo a entender o porqué das analises
inapropriadas. A ideia também era deixa-los mais seguros diante do conteudo
para que a aprendizagem se consolidasse gradativamente.

Apos essa recapitulagdo, a professora entregou aos alunos o material para
trabalhar no encontro. Nele havia trés atividades: uma para criagdo de frases,
explorando cinco operagdes de pensamento; outra para identificacdo das ope-
ragdes predominantes em um texto e, finalmente, produgao de um enunciado,
a partir dessa resposta, que demonstrasse uma compreensao global e coerente
do texto.

Os alunos se concentraram na realizag¢do da primeira atividade e come-
caram a escrever. Foi estipulado um tempo de 20 minutos para finalizarem.
A professora andou pela sala, acompanhando individualmente as produgdes
e mostrando a cada aluno que o caminho percorrido estava ora correto, ora
ndo. A seguir, serdo mostradas algumas constru¢des dos alunos e elaborados
comentarios interpretativos sobre elas:
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Quadro 6 — Atividades. Aluno J. Fonte: Souza (2016, p.47 - 48)

1) Elabore uma frase, sobre o assunto que quiser, priorizando cada operagiio de
pensamento indicada abaixo. Se possivel, utilize indicadores linguisticos caracteristicos

da operagdo focalizada na frase:

a) Comparagio:
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Quadro 7 — Atividades. Aluno 1. Fonte: Souza (2016, p. 48 - 49)

2° Encontro

1) Elabore uma frase, sobre o assunto que quiser, priorizando cada operagio de
pensamento indicada abaixo. Se possivel, utilize indicadores linguisticos caracteristicos

da operagao focalizada na frase:

a) Comparagio:
f @ Thoaagoeod @R wean e ofun
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b) Classificagiio:

¢) Argumentagao:
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d) Definigio:
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Quando se pede aos alunos que produzam um texto ou até mesmo um
enunciado, como foi o intuito da primeira atividade deste encontro, espera-se
verificar se eles conseguem aplicar o conhecimento aprendido, se realizam uma
transposicao do pensamento de forma coerente, coesa e criativa.

As elaboragdes dos alunos J e I exemplificam que a maioria dos participan-
tes conseguiu elaborar frases corretamente com as operacdes de comparagao,
argumentagdo e hipotese, no entanto alguns tiveram dificuldades na elabora-
¢do das frases com as operagdes de classificagdo e defini¢do. Em relagdo ao
aluno I, nota-se que, ao surgir a dificuldade de construir uma frase utilizando
a operacao de pensamento classificagdo, optou por deixa-la em branco. Esse
fato ¢ importante relatar, pois outros alunos também apresentaram dificuldade
para diferenciar as operagoes de classificag@o e defini¢do, implicando na par-
ticipagdo ativa da professora para auxilia-los com a exposi¢cdo de exemplos e
esclarecimentos complementares.

A segunda atividade do dia foi de leitura e compreensao do ensaio filoso-
fico de Leonardo Boff, que trata da diferenga entre os conceitos ética e moral:
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Quadro 8— Ensaio filosofico. Fonte: http://www.leonardoboff.com

Na linguagem comum e mesmo culta, ética e moral sdo sindnimos. Assim dizemos: “Aqui ha
um problema ético” ou “um problema moral”. Com isso emitimos um juizo de valor sobre
alguma pratica pessoal ou social, se boa, se ma ou duvidosa.

Mas aprofundando a questdo, percebemos que ética e moral ndo sao sindnimos. A ética ¢ a
parte da filosofia. Considera concepgoes de fundo, principios e valores que orientam pessoas

e sociedades. Uma pessoa ¢ ética quando se orienta por principios e convicgdes. Dizemos,
entdo, que tem carater a boa indole. A moral ¢ parte da vida concreta. Trata da pratica real das
pessoas que se expressam por costumes, habitos e valores aceitos. Uma pessoa ¢ moral quando
age em conformidade com os costumes e valores estabelecidos que podem ser, eventualmente,
questionados pela ética. Uma pessoa pode ser moral (segue costumes) mas ndo necessariamente
ética (obedece a principios).

Foi pedido para os alunos lerem em siléncio e, apds esse periodo, fez-se
uma leitura oral para ampliar o entendimento e sanar supostas dividas que
pudessem existir sobre a ideia global do texto ¢ o vocabulario e também uma
tentativa de dialogar com os alunos a respeito dos conhecimentos prévios que
eles conseguiram resgatar para que fosse possivel se chegar a uma compreensao
global e efetiva do texto. Isso porque, segundo Kleiman (2013a):

[...] O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de
mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento da
compreensdo, momento esse que passa desapercebido, em que as partes discretas
se juntam para fazer um significado. O mero passar de olhos pela linha ndo ¢
leitura, pois leitura implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu
passado, de lembrangas e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a com-
preensao de um texto que fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente
nao explicita tudo o que seria possivel explicitar. (KLEIMAN, 2013a, p. 30)

Muitas vezes, percebe-se que os adolescentes passam os olhos nas linhas
dos textos e logo dizem ndo terem entendido o que leram. Essa cena foi pre-
senciada nessa atividade: a professora perguntou, ap6s a leitura silenciosa, se
todos haviam compreendido o texto e alguns admitiram ter entendido muito
pouco, por isso ¢ provavel que tenham, diante do primeiro periodo aparente-
mente nebuloso, continuado a leitura apenas passando os olhos. Isso pode ser
percebido, pois muitos, a partir da segunda leitura feita em voz alta, demons-
traram uma compreensao e até se expressaram oralmente, como se uma nuvem
escura tivesse saido de seus olhos e naquele momento o texto fizesse sentido.
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Na sequéncia, colocam-se a expectativa de respostas, exemplos de registros
dos alunos e analise do desempenho em relagdo ao esperado.

Quadro 8 — Expectativa de respostas. Fonte: Souza (2016, p. 50).

a) No ensaio, predominam as operagdes de argumentagdo, defini¢do e comparagdo. (“Na lin-
guagem comum e mesmo culta, ética e moral sdo sindnimos”) (“Mas aprofundando a questao,
percebemos que ética e moral ndo s@o sindnimos. A ética ¢ a parte da filosofia. Considera
concepgoes de fundo, principios e valores que orientam pessoas e sociedades.”) (“A moral é
parte da vida concreta. Trata da pratica real das pessoas que se expressam por costumes, habitos
e valores aceitos.”).

b) O ensaio de Leonardo Boff tem o objetivo de sustentar a tese da diferenca de sentidos entre
as nogoes de ética e moral. A argumentagdo baseia-se em defini¢des de cada um dos conceitos
e em comparagdes, por exemplo, compara-se uma pessoa com moral e outra sem, uma pessoa
com ¢tica e outra ndo.

Quadro 9 — Respostas das atividades do aluno E. Fonte: Souza (2016, p. 51).
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F
Quadro 10 — Respostas das atividades do aluno F. Fonte: Souza (2016, p. 51).

a)

(N Caso X

v )% Wil L
ah.‘.mrnnm&m £pe10 (%A& NOR mrﬁ(r;«Q.

4y T

g;m.m O 0 cpay i )‘Iﬂﬁl.(&.

TOM _ TON 9:} £09 o M.fg - A¥PYY.,
.
Emn\‘mm .‘idg, & ubuegm {}om 49«/ Com rns e

/g ‘ 12} /¥ WD £ L0 ot 11¢€

g.ao}hm

2 X

QAD L 8 K, Cfn

(&mynmium\

B x < . "
p’u.mb.t\mm rso I M M \I{rln

b)

: A
Q m\gﬁ; Y 0.5& SN VA Lekics b eone ol e
e

QhiCen id) A )

G >p &ﬂmiu M (&Aum ‘. 'mmm‘oiﬁo

N.> 52 — 1.° semestre de 2017 — Rio de Janeiro



Leitura de textos no ensino médio: uma proposta didatica 207

Quadro 12 — Respostas das atividades do aluno J. Fonte: Souza (2016, p. 52).
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A partir dessas amostras das producdes de alguns dos participantes, €
possivel notar que a maioria deles conseguiu responder satisfatoriamente as
duas questdes de acordo com a expectativa. Entretanto, nota-se também alunos
que demonstraram desempenho menos satisfatorio, pois produziram respostas
parcialmente condizentes com o esperado. Dessa forma, tornam-se pertinentes
algumas consideragdes.

Os alunos E, F, ¢ H conseguiram apontar adequadamente as operagoes
predominantes no texto, logo a forma como cada aluno optou por explicar
suas consideracdes torna-se importante para esta pesquisa, que busca saber se
o aprendiz alcangou a compreensdo global do texto.

Assim, percebe-se que o aluno E ndo destacou passagens do texto nem
indices linguisticos, ¢ na resposta dada a questdo a, ja adiantou a resposta
esperada para a questdo b. Em relagdo a resposta dada na questao b, o aluno
ampliou, reforgou a conclusdo iniciada na questio a.

Ja o aluno F citou trechos do texto para explicar as operagdes de pensa-
mento, mas também nao destacou indices linguisticos. Em relagdo a resposta
do item b, a construcao foi sucinta e eficiente, porque aponta o objetivo do autor
e explica com palavras proprias o que foi entendido sobre o texto.

O aluno H néo transcreveu trechos nem indices linguisticos na questdo a,
no entanto justificou com adequacao sua resposta com discurso proprio, com
base no conteudo do texto. Sua resposta para a questao b causou reflexdo nos
pesquisadores, porque parece nao atender a expectativa da compreensao, visto
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que o aluno apresenta uma conclusio subjetiva nada ou pouco comprovavel
pelos elementos textuais.

O aluno J apontou adequadamente duas das trés operagdes de pensamento
que predominavam, porém sinalizou a “classificacdo” como sendo uma das ope-
ragdes, cometendo um equivoco. Ele ndo confirmou sua resposta com passagens
do texto e indices linguisticos e apenas para a escolha da operacgdo de definigdo
apresentou, com palavras proprias, uma justificativa adequada. Ainda assim,
na resposta da questao b, revelou ter construido uma compreensao razoavel.

Essa analise da compreensao textual dos alunos permite verificar a vali-
dade da proposta didatica com fundamentos cognitivistas e interacionais para
formacao de um leitor estrategista e ativo, conforme expectativas dos PCN:

A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao
e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacdes, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacio, sem as quais nio é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante
de dificuldades de compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposigdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 66 — 70)

Consideracoes finais

Esta pesquisa inspirou-se na seguinte questdo: Como produzir uma pro-
posta didatica, relacionada as operagdes de pensamento, para uso em sala de
aula pelo professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, a fim de favorecer
a formagao de estudantes mais habilidosos para ler textos? A resposta para essa
questao foi construida com suporte em pressupostos teodricos e praticos da Psi-
cologia Cognitiva e Comportamental (RATHS e outros 1977) e da Linguistica
Textual e Linguistica Aplicada (KOCH e ELIAS, 2012; MARCUSCHI, 2008;
GARCEZ, 2012; KLEIMAN, 2013a; KATO, 1995; SOLE, 2009). Este trabalho
académico focou cinco operagdes de pensamento essenciais para uma leitura
eficiente: comparacao, classificagdo, argumentagao, hipotese e definigao.

A pesquisa aqui empreendida pretendeu atingir os objetivos primordiais
de apresentar e analisar os resultados da aplicacdo de uma proposta didatica
com atividades referentes as distintas opera¢des de pensamento para auxiliar
o professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio a desenvolver nos alunos
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uma competéncia mais eficaz na leitura/compreensao de textos. As reflexdes
teoricas, metodoldgicas e analiticas elaboradas ao longo deste estudo compro-
vam que esses objetivos foram alcangados.

Realizou-se pesquisa com estudiosos brasileiros e estrangeiros que tra-
tam de operagdes de pensamento envolvidas na leitura competente de textos,
escolheu-se cinco importantes operagdes como foco de trabalho - aquelas citadas
acima - e foram apresentados conceitos dessas operagdes e exemplos de uso
delas em enunciados e textos. Foi elaborado um material didatico, contendo
sinteses tedricas e atividades, e aplicado a um grupo de alunos do 2° ano do
Ensino Médio, de um colégio publico da cidade de Londrina.

Os resultados obtidos no processo de aplicacao revelaram que os alunos
assimilaram bem os conhecimentos sobre as operacdes de pensamento focaliza-
das, pois foram capazes de identifica-las em enunciados e textos de circulag@o
escolar e ndo escolar e utiliza-las estrategicamente, isto é, de modo consciente
para construir sentidos coerentes quanto aos temas centrais discutidos nos
textos, bem como as intengoes dos autores.

Reconhecer os resultados positivos da aplicacdo desta proposta didatica
ndo significa considera-la definitiva ou perfeita, e sim se defende que ela é viavel
e promissora. Com efeito, admite-se que, a partir dessa testagem, o material
estd em processo de avaliacdo para necessarios redirecionamentos. Por exem-
plo, os pesquisadores notaram que, no comeco das atividades, alguns alunos
se prenderam bastante na busca de indicadores linguisticos para identificar as
operagdes de pensamento, embora tenha lhes sido apresentado os indicadores
como elementos auxiliares e ndo como determinantes para o entendimento
global do texto.

Portanto, cabe considerar que a proposta didatica, sucintamente explicitada
neste artigo, por limitacdo de espago, favoreceu o amadurecimento dos alunos
enquanto leitores e se efetiva como um subsidio pedagdgico produtivo para se
conseguir um desempenho satisfatério dos estudantes nos exercicios de leitura
e compreensao textual.
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