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1. Introducao

Uma das diretrizes estabelecidas pela Comissao Organizadora deste 1°
Coloéquio Internacional: A Lingua Portuguesa no Mundo da Lusofonia, promo-
vido pelo Liceu Literdrio Portugués, foi a de valorizar, em sua programacao, as
disciplinas que compdem o curriculo do seu recém-criado Curso de Especiali-
zacdo em Lingua Portuguesa. Entre elas esta evidentemente a Lingiiistica, tan-
to em seus fundamentos tedricos quanto em sua aplicacio ao ensino da lingua.
Cremos, efetivamente, que ndo se pode prescindir, no ensino de uma lingua, do
conhecimento de noc¢des lingiiisticas consistentes, sedimentadas e de alcance
pedagdgico para os alunos alcancarem uma compreensao satisfatéria do mun-
do dalinguagem.

Por estar, neste atual semestre, lecionando justamente a disciplina A Lin-
giiistica e o ensino da lingua, optei por esbocar, apenas esbogar, aqui uma
visdo critica da contribuicao que as pesquisas lingiiisticas tém trazido para o
professorado de Lingua Portuguesa entre nés, nos niveis fundamental e médio
de ensino.

2. Os estudos lingiiisticos no Brasil

A Lingiiistica, desde que foi introduzida como disciplina obrigatdria nos
nossos Cursos de Letras, no ano letivo de 1963, desenvolveu-se muito signifi-
cativamente, nao se podendo deixar de mencionar a importancia do pioneirismo
exercido por Joaquim Mattoso Camara Jr. para a sua consolidacdo, quer atra-
vés de sua acdo docente ininterrupta da disciplina, a partir de 1948, na Faculda-
de Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, quer através, sobretudo, de
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sua valiosa produgdo académica, iniciada mais expressivamente no limiar dos
anos 40, com destaque para os estudos no campo da Lingiiistica Tedrica e no
da Lingiiistica Descritiva do Portugués.

Na verdade, depois de sua institucionalizacdo como disciplina académica,
a Lingiiistica ganhou um real interesse em nosso meio universitario, logo mani-
festado na fundagdo, em 1969, de uma associagc@o nacional, idealizada ainda
por Mattoso Camara, a Associagdo Brasileira de Lingiiistica (ABRALIN), na
criagdo de cursos de pds-graduacdo (final dos anos 60) e no aparecimento de
revistas especializadas, como a pioneira Estudos lingiiisticos (Revista Brasi-
leira de Lingiiistica Tedrica e Aplicada) do Centro de Lingiiistica Aplicada do
Instituto de Idiomas Yazigi (Sao Paulo), periddico de efémera duracio (66 a
68), com apenas quatro nimeros publicados, que teve como diretores Mattoso
Céamara, Aryon D. Rodrigues e Francisco Gomes de Matos. Nela aparecem
importantes artigos, como os de Mattoso Camara sobre o género e os verbos
irregulares em portugués e o de Aryon D. Rodrigues sobre tarefas da Lingiifs-
tica no Brasil.

Nos dias atuais, o panorama dos estudos lingiiisticos em nosso pais reflete
o prestigio sempre crescente por eles alcangado no universo académico, mor-
mente nas duas ultimas décadas do século passado, numa estreita conexao
com o que vem acontecendo em boa parte do mundo.

Disciplinas tradicionais, a Fonética, a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe e
a Semantica, ganharam novos enfoques, que traduzem ou o aperfeicoamento
de estudos ja iniciados ha algum tempo, como o caso da Fonética Actstica, ou
a contribui¢@o de correntes tedricas que aqui foram aportando apds o estrutu-
ralismo, como o gerativismo, a sociolingiiistica quantitativa laboviana e os fun-
cionalismos. Ademais, outras areas de estudo, como a Psicolingiiistica, a Lin-
giifstica Textual e a Lingtiistica Aplicada, t&m ja uma larga contribui¢fo a oferecer,
ocupando lugar de destaque entre os estudiosos das universidades brasileiras.
De modo que se ampliaram e se diversificaram, em nosso pafs, os estudos de
Lingiiistica Portuguesa sobre os niveis fonico, morfoldgico, sintatico, semantico
e textual, em suas modalidades escrita e falada, com maior €nfase para esta
tltima, como conseqiiéncia natural, parece-me, do interesse, numa sociedade
preponderantemente audiovisual, de documentar e analisar formas e constru-
¢oOes nela ocorrentes e, também, as estratégias do intercAmbio lingiiistico desta
modalidade, propiciando o surgimento de pesquisas num novo campo, o da Anélise
da Conversagdo. Recorde-se de que o estudo da lingua falada, em largo perio-
do do século passado, se restringiu a Dialetologia, no registro mais de itens
lexicais e sua realizacdo fonética, em zonas rurais especialmente.

Outras disciplinas tradicionais, como a prépria Dialetologia e a Histdria da
Lingua, conheceram também grandes desenvolvimentos.
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A crescente producdo de trabalhos no campo dialetal, o interesse
pela realizacdo de atlas regionais e, agora, pela realiza¢ao do atlas
lingiiistico do Brasil mostram a vitalidade dos estudos de Dialetolo-
gia em nosso pais. (Cardoso, 1999: 253)

Sobre a segunda disciplina, a Histéria da Lingua, depois de um periodo de
desprestigio académico, ela voltou a cena da Lingiiistica brasileira de nossos
dias, com estudos voltados, prioritariamente, ao portugués brasileiro, com orien-
tacdes predominantes da Lingiiistica contemporanea, de modo especial a da
Sociolingiiistica quantitativa ou variacionista. (Silva, 1999: 147-166)

Nao se pode omitir aqui, ao se reportar aos estudos lingiiisticos desenvol-
vidos atualmente no Brasil, a um campo de pesquisa que hoje ocupa um espago
proprio na ciéncia lingiiistica entre nds: o das nossas linguas indigenas.

No que pesem as dificuldades, a Lingiiistica Indigena experimentou
um grande desenvolvimento no Brasil nos dltimos anos. Houve um
aumento quantitativo e qualitativo na producdo académica relacio-
nada as linguas indigenas e na formacdo de pesquisadores para o
trabalho de investigacdo dessas linguas e cresceu consideravelmente
o numero de linguas estudadas em maior ou menor grau. (Seki,
1999:286)

O desenvolvimento da Lingiiistica no Brasil se apresenta, pois, como in-
contestdvel neste limiar de século, pelas diferentes dreas de atuagdo a que se
dedicam os professores universitarios, pelo acervo bibliografico acumulado no
tocante a elas, pelos periddicos existentes, a partir dos anos 70, alguns com ja
expressiva trajetdria, pelos inimeros cursos de pés-graduacdo que se criaram
nas vdrias regides do pais, pelos projetos coletivos, alguns interuniversitarios,
de pesquisa e pela promogao, enfim, de freqiientes encontros cientificos, mui-
tos deles de ambito nacional e mesmo internacional.

Ja se criou até, no final dos anos 90, um Grupo de Trabalho, junto a Asso-
ciacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Lingiiistica
(ANPOLL), intitulado Historiografia da Lingiiistica Brasileira, nascido justa-
mente da consciéncia de que j4 se fazia necessario, pelo levantamento e estudo
do material documentado existente, proceder-se a uma ampla pesquisa de des-
crever e explicar como se produziram e se desenvolveram os varios saberes
sobre a linguagem entre nés para uma compreensdo mais fundamentada das
continuidades e descontinuidades dos estudos feitos.

Que fique claro o meu propdsito nesta parte da exposi¢do: o de apenas
enfatizar o crescimento, com base em fatos objetivos, do interesse que 0s estu-
dos lingiiisticos vém suscitando entre nés. Nao é do meu propdsito, e nao teria
condig¢des para tal, consideradas as inimeras dreas de pesquisa em que a Lin-
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giifstica contemporaneamente se desdobrou, sequer esbocar uma avaliagdo
critica desse panorama dos estudos lingiiisticos no Brasil, aqui delineado em
linhas muito gerais. O meu posicionamento critico se manifestard, ao passar,
agora, ao tema central deste texto, ou seja, a situacao atual do ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil e o papel que a Lingiiistica vem exercendo sobre ele e,
pois, sobre a formagao do professor de lingua materna.

3. Asituacio atual do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil

O ensino da Lingua Portuguesa, é praticamente um consenso no meio
educacional brasileiro, apresenta-se, em geral, insatisfatério, improdutivo, ndo
propiciando a formacéo de leitores e produtores textuais proficientes, afinal, o
seu objetivo central. Que interesse, que estimulo pode ter, ento, tal ensino para
professores e alunos? A nao ser para professores que se rejubilem, se sintam
realizados, s6 porque suas turmas estao classificando com acerto, por exemplo,
as oracdes coordenadas, numa pratica, nao obstante, freqlientemente mecani-
ca. Fica, assim, em evidéncia, em casos tais, o grave desconhecimento, pelos
docentes, do objetivo fundamental de sua atuacio pedagdgica, ao priorizarem,
como um fim em si mesmo, o dominio de uma metalinguagem, cujo valor se
restringe, tantas vezes, aos limites da sala de aula. A andlise gramatical, que
deve constituir a atividade fundamental das aulas de gramatica, continua a de-
ter-se, no entanto, como se pode constatar ainda, mesmo em séries diddticas
que intentam apresentar novos rumos para o ensino da lingua, no reconheci-
mento da forma ou fung@o de uma unidade lingiifstica. Assim, a simples presen-
ca de um mas, numa frase, conduziria o aluno ao emprego do termo gramatical
correspondente: oracdo coordenada adversativa. Trata-se, evidentemente, de
uma andlise que, se bem que ttil como meio de comprovacao, mostra-se insu-
ficiente, redutora, muitas vezes, na apreensao do sentido da oragdo na frase em
que ocorre. Procedendo, deste modo, teriamos andlises idénticas para a orag@o
coordenada em frases como Ele agrediu o vizinho, mas foi por justa causa
e Foi por justa causa, mas ele agrediu o vizinho, quando, na verdade, a
estruturacdo semantica das duas € oposta, porque os pontos de vista argumen-
tativos sdo opostos. Uma andlise gramatical plena deve apreender sempre o
intento, o sentir do falante, de maneira a distinguir acepgdes textuais ou senti-
dos diversos, como no caso do mas, em enunciados com as mesmas unidades
lingiiisticas.

Convive-se, desta maneira, com um ensino que, em geral, ndo cultua a
praticareflexiva da lingua, o seu dominio, em suas variedades e em seus modos
diversos de dizer, que nao motiva, assim, o gosto pelo seu estudo, pela leitura
compreensiva de seus textos e pela producdo constante destes, compartimen-
tado em aulas de redag@o, aulas de exercicios de gramdtica normativa, ou des-
critiva, e aulas de leitura, que parece longe, cada vez mais, de contribuir, por
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exemplo, para o florescer do sentimento poético dos estudantes, tdo fundamen-
tal na formacado de uma cidadania integral. De sorte que uma avaliacdo critica
do ensino do vernédculo entre nds — através do contato permanente com muitos
professores, em situacdes diversas, e do exame de séries didaticas —, nos con-
duz a conclusio de que ele ndo possibilita, ao longo do processo escolar, que 0s
alunos venham a compreender que € a lingua o instrumento essencial para o
desenvolvimento de todo cidaddo, como ser cognoscente e como ser social.

Sem surpresa, por conseguinte, lemos os resultados da pesquisa a que
Neves (1990) chegou, através de questiondrios e entrevistas, com seis grupos
de professores de Lingua Portuguesa de 1° e 2° graus (a partir da 5 série do 1°
grau) da rede oficial de quatro cidades do estado de Sdo Paulo, num total de
170 docentes. Embora a pesquisa esteja direcionada especificamente para o
ensino da gramdtica, pode-se, com seguranga, estender tais resultados ao ensi-
no da lingua em geral, sabida a falta de interesse dos alunos pelas chamadas
aulas de redacdo, em que ndo sdo estimulados a valorizar o que escrevem,
porque a escola ndo parece mesmo interessada em valorizar o que eles pensam
e sentem, 0 mesmo acontecendo com as aulas de leitura, atividade, freqiiente-
mente, burocrdtica, acritica. O principal problema detectado por Neves foi,
justamente, o enfado que atividades dessa disciplina causam em alunos e pro-
fessores. Lamentavel tal situacdo, quando se tem a compreensao de a lingua-
gem ser imprescindivel para a definicdo do homem. Possuidor da palavra é que
0 homem torna-se senhor do mundo da natureza e do mundo dos espiritos,
como enfatiza o instigante lingiiista italiano Antonino Pagliaro, ou, como asse-
vera Coseriu, a linguagem € o primeiro fendmeno da liberdade do homem e,
como atividade interativa, € a base do social e forma essencial da historicidade
do homem. O mundo vive em um mundo lingiiistico que ele mesmo criou como
ser historico. Pode-se ter objeto mais fascinante de estudo?

As causas de um ensino da lingua materna improdutivo, por isso mesmo
desestimulante, ultrapassam o espaco da sala de aula, bem o sabemos. Nao s6
aqui no Brasil, mas em vdrios outros paises, mesmo os do chamado primeiro
mundo (como Franca, Alemanha e Estados Unidos), hd queixas constantes
contra a deficiéncia, em aspectos diversos, na pratica da lingua materna: o nao
saber expressar-se com coeréncia, o nao dominio da variedade culta e as
inadequacdes, em certas circunstancias de fala, no uso da lingua. Este proble-
ma insere-se, pois, como educadores de varias nacionalidades ja salientaram,
no contexto amplo das caracteristicas culturais em que vive 0 homem contem-
pordneo, como a da hipervalorizagdo da cultura audiovisual e a da crescente
presenca da tecnologia eletronica, com a explosdo de novas formas de expressao.

Na situagdo particular do Brasil, os problemas evidentemente se agravam
muito, pelas conhecidas e perversas desigualdades sociais, aliadas a vigéncia
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de um sistema educacional reconhecidamente fracassado. Em recente pesqui-
sa da Organizagdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o nimero de estudantes brasileiros na faixa de 15 anos de idade
classificados como analfabetos funcionais alcanca o triste percentual de 67%.
Diria que o fracasso de tal sistema comeca pela falta de incentivo de toda
ordem, cada vez maior, ao magistério, de maneira que os que ingressam, no
caso, nos Cursos de Letras, se situam entre os de pior desempenho no vestibu-
lar, constituindo um dos grupos de mais baixo nivel sociocultural da Universida-
de. Diante de tal situacao histdrica s6 aqueles que respondem a um apelo inte-
rior forte para o magistério — que ainda existem, mas ndo sdo muitos — e outros
mais numerosos, que ali estdo por ndo terem encontrado outra alternativa, pro-
curam atualmente fazer o curso superior de Letras. (Silva, 1984: 122)

Em sua pesquisa, Neves, a partir das entrevistas, ante este quadro de
desanimo constatado, ouviu do grupo de professores as seguintes explicacdes
para tal situacdo, todas denunciadoras das precdrias condicdes em que exer-
cem o magistério: ganham mal; trabalham muito (em geral, dois periodos do dia
em sala de aula); trabalham em mais de uma escola; nao tém tempo de estudar,
ler, nem de exercer alguma atividade cultural; ndo se consideram respeitados
nem pelo governo nem pela sociedade nem pelas familias dos alunos, além de a
escola perder-se na burocracia, ndo ter papel aglutinador ou orientador, ndo
valorizar o professor, ndo lhe oferecer condi¢des para uma continuidade de
trabalho, favorecendo a fragmentacio dos programas.

Ja as principais solicitagdes do grupo de professores pesquisado, “para
uma melhor formagdo que propicie desempenho mais adequado”, referem-se
a: cursos sistemadticos e continuos (de especializacdo, por exemplo); material
didético mais seguro e adequado; orientacao direta para o desenvolvimento de
atividades. Logo, tais solicitacdes revelam que os professores se sentem
desassistidos, conscientes de sua deficiente formacao lingiifstica e pedagégica,
querendo, por isso mesmo, receitas prontas, como material para aplicagdo dire-
ta em sala de aula.

E verdade que jd decorreram quinze anos da publicacio dos resultados da
pesquisa de Neves. Nao se pode deixar de reconhecer, neste periodo, a preo-
cupacdo expressivamente crescente, documentada em obras, revistas espe-
cializadas, artigos e trabalhos de pds-graduacdo, de muitos estudiosos em rela-
¢do a pesquisa e ao processo de reflexdo sobre o ensino da lingua materna. Na
verdade, quase todos os trabalhos apontam para a negagao do ensino reconhe-
cido como tradicional, cuja orientag@o bdsica seria a centraliza¢io no normati-
vismo e na abordagem gramatical metalingiiistica, e para a defesa da mudanga
na concepg¢ao deste ensino, que se vé questionado tanto em seus pressupostos
tedricos quanto em termos metodolégicos. Sao numerosos os textos, alguns de
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6timo nivel e de inegdvel validade no repensar o ensino, que tém a intengdo de
influir nos conteddos e métodos do ensino da alfabetizacdo, da leitura, da pro-
ducdo textual, da gramatica, da variacao lingiiistica e do 1éxico, além dos que se
detém na avaliacdo do material didético e programas de ensino.

Infelizmente, no entanto, estes trabalhos alcancam um grupo muito limita-
do de professores de Portugués por este Brasil afora, sendo em menor ndmero
ainda os que tém oportunidade de discuti-los — o que seria o desejavel — com
um professor mais habilitado.

Os livros didaticos, por sua vez, freqiientemente a inica obra com que
conta o professor de lingua materna em sua acdo pedagdgica, mostram-se
ainda, a julgar por trabalhos recentes em que t€m sido avaliados (Marcuschi,
1997; Dionisio e Bezerra, 2003), bem deficientes, em imprecisdes conceituais,
em comentarios equivocados, em omissdes prejudiciais, na proposicao de ativi-
dades improdutivas e na concretizacdo do seu proprio plano de ensino, em que
seus autores pretendem apresentar uma nova concepcao do que seja “ensinar
lingua materna”. Estamos, a meu ver, mais ante compéndios experimentais do
que ante propostas coerentes e amadurecidas de redimensionar o ensino. Jul-
g0, no entanto, relevante a observagao de Marcuschi (1998: 142), que corrobo-
ra posicao que defendo:

Suponho ser uma grande ilusdo imaginar que um bom manual didati-
co (seja 1a o que for isso) resolva o problema [0 mau padrdo de
ensino]. Mais razodvel seria investir na boa formacao do profissio-
nal (o professor) ja que ali reside o grande problema do ensino.

O certo é que se assiste, ainda hoje, a um claro descompasso entre o
desenvolvimento das pesquisas académicas, mesmo as concernentes ao ensi-
no, e o baixo rendimento médio apresentado pelos alunos na disciplina Lingua
Portuguesa, ao longo dos ensinos fundamental e médio. Segundo dados (2003)
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagado Basica (SAEB), 42% dos alu-
nos que estdo concluindo o ensino médio se encontram nos niveis “critico” e
“muito critico” no tocante a leitura, ou seja, conseguem apenas ler os textos
simples, e s6 5% estdo em condicdes de entender textos mais complexos, com
conhecimento razodvel da lingua.

Ja disse, e repeti algumas vezes, em outras oportunidades: ndo é apenas o
ensino de Portugués que vai mal. Vai mal o ensino em geral, a escola, a socie-
dade, o Estado brasileiro. Estamos, assim, ante um problema, a meu juizo, fun-
damentalmente politico: a desvalorizacdo antiga da educacgdo, sobretudo a do
magistério, a afetar, de maneira mais constatdvel e grave, no ensino, a pratica
da lingua pelos estudantes, pela sua maior visibilidade social e por ser a ativida-
de lingiiistica o instrumento social que rege a nossa vida mental e a nossa vida
social.
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Como professor de Lingiiistica, preocupado com os rumos do ensino do
vernaculo, sé posso deter-me em focalizar o problema, ja em si bastante com-
plexo, da formagao lingiiistica do professor de Portugués, uma vez convencido
da sua relevancia para a atividade pedagégica de todo professor de lingua.

4. A Lingiiistica no Curso de Letras e o seu papel na formacao do
professor de Lingua Portuguesa

Nao me parece que a universidade brasileira, em geral, venha cumprindo
com o objetivo de dar aos que vém freqlientando os Cursos de Letras, com o
intuito de se tornarem professores de lingua materna, uma formacao lingiiistica
eficiente, como se pode atestar, com facilidade, por exemplo, pelos que chegam
aos cursos de especializacdo, mesmo aos cursos de pds-graduacdo ““stricto
sensu”, e pela procura e interesse suscitados pelos eventos académicos, como
possiveis oportunidades de ouvirem palavras orientadoras que lhes possam ser
de alguma valia na mudancga de sua préitica pedagdgica.

Ao fazer, ja ao final do curso de graduagio, indaga¢des aos alunos sobre
aspectos bdsicos do fendomeno lingiifstico, tinha, freqiientemente, surpresas
desagradaveis (no tocante a variagao lingiiistica, por exemplo, a giria ser iden-
tificada como linguagem desleixada, ou com a fala de quem nao tem bom domi-
nio da lingua). Como é profundamente constrangedor, j4 ressaltei em outro
texto (Uchda, 2000: 65), ouvir um professor de Portugués opinar sobre assun-
tos lingiiisticos correntes como se leigo fosse, através, por exemplo, de julga-
mentos metalingiiisticos como “o portugués é uma lingua complexa e de aquisi-
cdo dificil”.

Nao julgo também fécil dizer que lingiiistica ensinar num curso de forma-
¢do, ndo de lingiiistas — funcdo esta dos programas de pds-graduacio —, mas
de professores de lingua com atuacio nos niveis fundamental e médio de ensi-
no. Que principios basicos escolher para explicacio da natureza da linguagem
e para a andlise das linguas, tendo em vista o objetivo a ser alcancado? Garantir
a escolha de suporte tedrico consistente aos futuros professores para que te-
nham um dominio fundamentado, seguro, de conceitos que serdo pertinentes ao
ensino da leitura, da produgao textual, da gramadtica, da variagdo lingiiistica e do
Iéxico, parece-nos tarefa imprescindivel. Assim, sé o conhecimento da proble-
matica da disciplina Gramadtica poderd fornecer aos alunos de graduacdo a
necessdria visdo para virem a encarar com propriedade os problemas que o
ensino de tal disciplina apresenta. Deste modo, os distintos conceitos de grama-
tica (questdo, muitas vezes, reduzida a diferenciar gramatica normativa de gra-
matica descritiva), os seus diversos planos ou niveis de estudo (o teérico, o
descritivo e o da andlise), o papel da metalinguagem, os componentes da des-
cricdo gramatical, sdo nogdes que nao podem deixar de ser focalizadas e de-
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batidas com vista a formacao lingiiistica bdsica do professor de lingua no con-
cernente ao ensino gramatical.

Sei que a diversidade de posi¢des tedricas atualmente existente no campo
da pesquisa lingiiistica, por que se distribuem os professores da disciplina, enri-
quecedora, € certo, para o debate académico, constitui, no entanto, um fator
complicador para a programacio do curso. Por isso, torna-se indispensdvel
que, em cada institui¢do, se tente chegar a certo consenso e defini¢do mais
precisa de uma politica de ensino que, independentemente da linha de pesquisa
e da producgao académica de cada docente, possa ser transferida com éxito, ou
seja, viabilizada pedagogicamente para o trabalho do futuro professor nas es-
colas de ensino fundamental e médio.

A realidade dos Cursos de Letras, em geral, até onde a alcanco, através
de conhecimento proprio de alguns deles e através de relatos de varios colegas
sobre outros, estd longe de refletir uma preocupagao maior, ou uma preocupa-
¢a0 mais continuada com o ensino da lingua materna. Eis o ponto central a ser
neste texto enfatizado. Preti (2001: 11-12) explicita, a esse respeito, o seu tes-
temunho, que traduz a minha prépria avaliacao:

A presenca da universidade, dos seus niveis de exceléncia, no ensi-
no secunddrio vem-se tornando cada vez mais distante. Infelizmen-
te, os docentes t€m vergonha, nas faculdades de Filosofia, de falar
que estdo formando professores secunddrios, tal o nivel de desmo-
ralizagdo a que chegou essa profissdo. Hoje, quase sé se fala em
pesquisa, em pds-graduacdo, como se todos os alunos universita-
rios tivessem condig¢des de ser pesquisadores. Ou como se a pesqui-
sa, no Brasil, chegasse a ser mesmo uma profissdo. Defendo um
ensino universitdrio voltado primariamente para a formacao do pro-
fessor secunddrio, tendo em vista a propria realidade brasileira dos
nossos cursos médios. E claro que a pesquisa, a investigacio cien-
tifica, a discussdo de teorias em alto nivel faz parte dessa formacao.
Mas nao pode sobrepor-se aos interesses de um curso voltado para
dar ao professor, uma vez diplomado, condi¢des de lecionar para
seus alunos, sem ter de tornar-se um mero repetidor de livros didati-
cos (quase sempre lamentdveis).

Preti, com vdrios outros lingiiistas brasileiros, reconhece, pois, como ha
pouco jé o fiz, que o desejado didlogo entre pesquisas académicas e praticas
pedagdgicas a serem desenvolvidas na sala de aula ndo ocorre, em geral, a ndo
ser em casos em que esta ou aquela escola € mero objeto de uma dada pesqui-
sa, o que, evidentemente, nao configura um didlogo.

Acho, entdo, que a Universidade vem falhando de maneira grave em sua
responsabilidade social de formar professores de lingua materna. No préprio



52 Carlos Eduardo Falcao Uchda

plano da Lingiifstica Tedrica, da Lingiiistica Pura, ndo tem garantido uma fun-
damentacgao consistente do fendmeno lingiiistico, problema ja denunciado, e
incisivamente, ainda nos anos 80, por Franchi, sob o rétulo de futurismo:

O futurismo pede socorro a nogdes e conceitos mal assimilados de
um determinado quadro tedrico da lingiiistica contemporanea, para
suprir de novidades o vazio deixado pela falta de condi¢des para
uma reflexdo séria. E o terrorismo contra o passado: buscam-se idéias
inéditas, teorias nunca vistas, técnicas ultramodernas, cada um com
a sua, em uma atividade furiosa e inconseqiiente. Nessa ansiedade,
os conceitos nem chegam a constituir-se e ja se distribuem para o
consumo drogado do modismo intelectual. Assim, no mesmo embru-
lho textual, podem-se encontrar a “dupla articulacao” de Martinet, a
“funcdo poética” de Jakobson, as “figuras e fungdes” de Hjelmslev,
as “isotopias” de Greimas, tagmemas, semantemas, literaturemas,
codigo e canais, chegando enfim a “competéncia” de Chomsky que
acaba reduzindo-se a algumas arborescéncias e diagramas. (Franchi,
1987:6-7)

Conclui Franchi as suas consideracdes, ponderando que, se a mediagdo
entre teoria lingiifstica e a pratica pedagdgica ja € dificil, porque ja € dificil de
estabelecer, porque sdo atividades de propdsitos radicalmente diferentes, “Que
dizer dessa lingiifstica de retalhos?”.

Vé-se, assim, que a presenca da Lingiiistica, no curriculo universitario,
ndo tem sido garantia de uma orientagdo eficaz para fundamentar o ensino da
lingua, o que tanto se almejava antes da inclusdo da Lingiifstica no Curso de
Letras.

De modo que teorizar s6 ndo basta, quando se tem em vista a formacdo
do professor de lingua, que nio € professor de teoria lingiiistica ou de filosofia
da linguagem. Ao se pensar nesta formacao, € importante considerar quais as
necessidades e interesses reais do professor, no seu dia-a-dia na sala de aula;
por isso, em qualquer intercdmbio entre a universidade e a escola, o professor,
com atuagdo nos niveis fundamental e médio, devia ter sempre a oportunidade
de falar para que ele e o professor universitario juntos debatam os problemas e
procurem solugdes vidveis. De que adianta, o exemplo é de Favero (1999: 12),
“o professor universitdrio apresentar aos seus colegas do ensino fundamental e
médio uma série de teorias e autores que tratam da importancia do estudo da
lingua falada quando esses mesmos professores nunca viram ao menos uma
transcricao de um texto falado?”.

A prépria Favero, que teve larga vivéncia como professora de Pratica de
Ensino de Lingua Portuguesa na PUC/SP, enfatiza com razéo (1999: 12):
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... € preciso dizer que o ensino fundamental e médio niao pode ser
para n6s, professores universitarios, um lugar em que temos oportu-
nidade de aplicar as nossas pesquisas. Para muitos de nossos cole-
gas, o didlogo se resume nisso.

E pouco adiante, ao defender a importancia dos cursos de especializacio,
por permitirem, segundo ela, aos professores do ensino fundamental e médio
atualizarem-se com vistas ao ensino, pondera (1999: 13):

Deve-se esclarecer, também, que esses cursos exigem de nds, pro-
fessores universitdrios, um preparo especial, ja que ndo se trata de
jogar para a clientela os “maravilhosos” resultados de nossas pes-
quisas e quanto mais “maravilhosas” e herméticas elas forem, mais
iremos deixar embasbacados nossos colegas. Isso ndo leva a nada,
isso ndo ¢é didlogo, nem envolvimento, nem integracao.

Também no nivel idiomédtico da lingua portuguesa, ndo € dificil constatar,
junto aos alunos do curso de graduacdo e também aos de pds-graduagao, a falta
de preparo para lidarem com os fatos da lingua ocorrentes nos textos. Estaro os
professores universitdrios de Portugués, aquem compete desenvolver os estudos
lingiiisticos descritivos, trabalhando, com freqiiéncia, com os recursos de textos
variados? Nao estard atualmente o estudo de texto sendo pratica pouco freqiiente
na Universidade, de modo especial o do texto literdrio, de ontem e de hoje, apds
um longo periodo em que o ensino da lingua, em todos os niveis escolares, se
descurava da variedade de textos veiculantes na sociedade, para se apoiar quase
que exclusivamente na leitura de textos literdrios? Nao se estaria, agora, minimi-
zando, na formagao do professor, o estudo linglifstico apurado de tais textos?
Afinal, como arte, a linguagem literdria € a realizag¢@o da plenitude funcional de
uma lingua histdrica, conforme, com argumentagao consistente, defende Coseriu.
Um ensino de lingua, justamente num curso de formagao de professor de lingua,
que quase deixe de lado o estudo da lingua literdria nao serd um ensino redutor,
contribuindo para uma formacao pois redutora no que concerne ao conhecimento
dalingua, a andlise dos fatos idiométicos?

Partindo da observacio que ouco, reiteradamente, hd tanto tempo, e de
tantos professores, de ndo saberem o que fazer, no ensino de Portugués, com a
Lingiifstica que aprenderam (serd mesmo que aprenderam?), as sugestdes a
apresentar, com vista a um ensino de Lingiiistica que possa sanar, em parte, tal
problema, sdo mais ou menos evidentes, embora a experiéncia venha mostran-
do ndo serem de viabilizacdo fécil.

Nao se pode, para comecar, deixar de enfatizar que o dominio de concei-
tos lingiifsticos é fundamental para o ensino/aprendizagem de uma lingua. As-
sim, a compreensdo de um conceito amplo e consistente de competéncia lin-
giifstica € imprescindivel no direcionamento da a¢cdo pedagdgica do professor
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de lingua, a exemplo da de tantos outros, como os de criatividade, semanticida-
de e alteridade, para me ater a uns poucos conceitos basicos do universo teori-
co da Lingiiistica, que ndo podem ser desconhecidos pelo professor de lingua
com vista a um ensino que se almeja fundamentado cientificamente.

Mas como solucionar o problema da programacio de Lingiiistica em face
da diversidade tedrica que, atualmente, a disciplina apresenta, cada corrente
com a sua compreensao do fendmeno lingiiistico? Penso que os cursos introdu-
torios devem, em cada universidade, representar certo consenso entre 0s pro-
fessores, consenso este que se tem mostrado dificil na pratica. Consenso quan-
to aos contetdos programaticos. Nao se pretende apagar as divergéncias de
posicionamento tedrico adotado pelos diversos docentes. Nao se apregoa aqui
a neutralidade tedrica, na verdade, impossivel. O que se defende é que os que
atuam no setor de Lingiiistica, apds os debates desejdveis, decidam: que con-
teddos ndo podem deixar de figurar numa iniciagdo a Lingiiistica? Que, no
setor de Lingiiistica, convivam os estruturalistas, os gerativistas, os funcionalistas
de vdrias correntes, 0s variacionistas, os seguidores da andlise do discurso des-
ta ou daquela linha tedrica... Mas que a formacao lingiifstica inicial, de carater
bem geral, ndo fique a mercé da linha tedrica de cada professor. Vive-se na
universidade um momento em que muitos professores sé conseguem achar que
a lingtifstica que praticam é que € a Lingiiistica e ndo abrem mao do monopdlio
de sua posicdo, talvez até por desconhecerem a fundamentacao de outras cor-
rentes. Como se esta ou aquela perspectiva tedrica pudesse ser a tnica “ver-
dadeira”, numa atitude cientifica nada recomendavel. Vejo como prejudicial a
formagao lingiiistica do aluno, nos cursos introdutdrios, ter ele, ao passar de um
semestre para outro, a sua trajetéria de estudo inteiramente alterada, simples-
mente por ser o seu novo professor de outra corrente lingiiistica. Um dos obje-
tivos das ementas optativas ou eletivas € de os alunos poderem escolher, a
partir de certo momento do curso, na grade curricular da institui¢do, o que mais
lhes despertar interesse no amplo campo da Lingiiistica: um curso de Lingiiisti-
ca Textual ou de Semantica, por exemplo, disciplinas cujo objeto de estudo ja
tenha sido entdo delineado nos semestres iniciais. Nestes cursos sim, que o
professor tenha como base o idedrio lingiiistico que adota.

Mas teorizar s6 nao basta, ja se disse: o lidar sempre com os fatos da
lingua, fatos ocorrentes nos mais variados textos, escritos e falados, se faz
indispensavel, pois é, através deles, que a lingua vai se concretizar. O divorcio,
habitual em nossas universidades, entre os setores de Lingiiistica e de Lingua
Portuguesa, tem dificultado, e muito, uma programacao com responsabilidades
mais definidas. Muitos alunos reclamam, por exemplo, da excessiva teorizag@o
nas aulas de Lingua Portuguesa. Marcuschi (1998: 59), em artigo a propdsito
justamente da funcao da Lingiiistica na drea de Letras, conclui, a meu ver, com
acerto:
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Certamente, o melhor curriculo de Lingiiistica serd aquele que possi-
bilitard o aluno de Letras a situar-se criticamente diante de sua ativi-
dade profissional, seja ela no ensino basico ou universitario, nas
questoes relativas aos fatos da lingua. (grifet)

Os professores universitarios — eis as palavras-chave do nosso texto — pre-
cisam passar a considerar seriamente como uma responsabilidade da mais alta
importancia social que o ensino de Lingiiistica, ao lado do de Lingua Portuguesa,
deve propiciar uma formacao bésica aos futuros professores de lingua materna.
Para alcancar tal finalidade, € imprescindivel um planejamento pedagdgico ade-
quado a tal objetivo, através do qual se dé maior atencao a esta formacao, apro-
ximando, efetivamente, Universidade e contetidos programaticos do ensino fun-
damental e médio. Dentro desta orientacio, que deve ser uma prioridade dos
professores universitarios ao longo do curso de licenciatura, tornar obrigatério
um semestre destinado especificamente a tal fim € de extrema importancia, com
um programa de leituras selecionadas, com a avaliacdo de manuais didaticos e
com aulas direcionadas a um balango e a um exame critico de idéias populares e
correntes sobre a linguagem e as linguas, como a questao da correcao na lingua-
gem ou da relacio entre lingua e cultura. O plano de pesquisa de um docente
universitdrio pode estar voltado para o didlogo da Universidade com o seu Colé-
gio de Aplicagc@o ou com alguma escola a ser selecionada com base em critérios
bem determinados. O professor contaria com a colaboragdo de bolsistas de ini-
ciag@o cientifica ou mesmo de alunos da pés-graduacao engajados nesta linha de
pesquisa.

O mais importante, creio eu, é que os alunos, ao final de seu curso de
licenciatura, tenham alcangado novas e fundamentadas atitudes em relagdo a
linguagem, caracterizadas por coeréncia tedrica, libertacdo de preconceitos e
do argumento da autoridade, enfim, que eles possam valer-se de um espirito
critico ja mais exercitado, para que, como professores de lingua materna, ve-
nham a contribuir para a integracio social e o desenvolvimento intelectual dos
seus alunos. Uma e outro guardam uma estreita relacdo com a capacidade de
expressdo e compreensdo verbal. Por esta razdo, o ensino da lingua materna
deve ocupar o lugar principal entre as disciplinas dos niveis escolares funda-
mental e médio. O cultivo da expressdo e da compreensdo na lingua materna é,
na verdade, a fun¢do mais importante do ensino nesses niveis.

A Universidade brasileira nao pode, portanto, tratar a tarefa de formar
professores de Lingua Portuguesa como objeto secunddario, sem prejuizo, evi-
dentemente, de sua indispensavel atividade de pesquisa do amplo e complexo
fend6meno que é o mundo maravilhoso da linguagem verbal.
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