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1. Introducao: a variacgao lingiiistica e seu ensino

Nio se ignora que a variag@o € uma das caracteristicas centrais da lingua
em uso. O agir lingiiistico, especialmente o de um falante culto, é marcado
pela constante variagao : sobretudo variagio de estilo (ou de registro) e variagdo
de modalidade (falada e escrita), mormente pela selegio de itens lexicais diver-
sificados e pela utilizagdo de construgdes sintticas alternativas. E neste dominio
lingiiistico que se caracteriza basicamente o saber uma lingua num grau mais
abrangente. O analfabeto ndo domina a modalidade escrita, porém, a sua fala
acusa variagao, restrita praticamente a uma variagao estilistica limitada.

A variagdo lingiiistica deve ser, pois, aspecto fundamental no ensino da
lingua materna. Na verdade, ela estd presente em todos os contetidos deste
ensino: numa aula de leitura ou numa de produgio textual (incluidas as parti-
cipag¢des orais dos alunos), a propdsito de ocorréncias gramaticais, lexicais e
fonéticas em tipos de textos diversos. A importancia doensino de tal propriedade
lingiiistica se torna mais premente, e complexa, numa sociedade atual como a
nossa, neste limiar do século XXI, caracterizada pela intensa mobilidade, pela
circulagdo de influéncias culturais diversas e pelo interrelacionamento constante
entre variedades escritas e faladas.

O ensino bem orientado da variagdo — um sério desafio para as obras
didaticas no século XXI — contribuird decisivamente para os alunos irem
percebendo e, aos poucos, virem a utilizar as multiplas possibilidades que
envolvem o uso efetivo da lingua. Marcuschi (1997:75) observa, com razio,
que “J4 sabemos como lidar com a regra, mas ndo temos uma nog¢ao muito
clara do que seja lidar com a variagio intercultural, interpessoal e assim por
diante. A variag@o integra e instaura diferengas que quando ndo bem-entendidas
podem gerar discriminagdo e preconceito”. O ensino direcionado para a
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ampliac¢@o do saber idiomético em sua variagdo efetiva de uso, que nao deixa
de obedecer a certas normas, nio pode significar,de modo nenhum, uma atengio
menor do professor quanto ao dominio da variedade padrao por parte dos alunos,
oque os privaria de uma participa¢do mais plena em sua vida social e intelectual,
afetando-lhes a competéncia de apreender e produzir textos na norma culta, o
que lhes acarretaria, assim, irrepardvel prejuizo em sua ascensdo social e
cultural. A orientagdo do aprimoramento da lingua materna em sua variagao,
ndo centrada apenas numa norma padronizadora, é que ird proporcionar,
seguramente, a formagao de falantes cultosreais, ou seja, falantes identificados
como tais por saberem utilizar, com adequagdo, uma variedade de estilos ou
registros que vai do mais formal ao mais informal, em fun¢do de suas
necessidades de comunicagio. Caberd ao professor mostrar ao aluno a
necessidade que ele tem de atingir os estilos ou registros mais refletidos, de
vez que os mais coloquiais ele j4 domina, na sua linguagem falada, sendo,
contudo, papel da escola conscientizd-lo das condi¢Ges de uso destes Gltimos.
Nio se nega, enfatize-se, a preocupag¢io maior com a variedade padrdo, mas o
que se defende € um ensino que nio se limite a prescri¢do de regras rigidas,
que simplesmente sancionem ou vetem determinadas construgdes, ja que “Na
grande maioria dos casos, porém, o que existe € a possibilidade de escolha, por
parte do falante, de um ou de outro uso, cada qual com suas implica¢des
socioculturais, com sua posi¢do na hierarquia de valorag@o e com seus especiais
efeitos de sentido, resultando dessa escolha a submissdo do falante ao
julgamento de adequagdo de seu enunciado a situa¢do de uso” (Neves, 2003:15).

O ensino da variagio lingiiistica, com base em nossa longa convivéncia
com professores do ensino fundamental e do ensino médio, € encarado com
muita inseguranga pela maioria dos docentes. Os manuais didaticos costumam
referir-se a variag@o lingiiistica ainda com certos preconceitos, além de, ndo
poucas vezes, ocorrerem discordincias metalingiiisticas entre os compéndios
(o uso culto referido como dialeto ou como registro, o uso coloquial ora iden-
tificado com o popular, opondo-se ao uso culto, ora como informal, distenso,
contrastando com o uso formal, refletido) e mesmo equivocos em suas
consideragdes tedricas (como a oposi¢do dicotdmica, rigida, entre as
modalidades falada e escrita, de sorte que formas refletidas seriam da escrita e
as coloquiais, da lingua falada do povo em geral). Mas, se o professor deve
compreender e aceitar o fendmeno da variagdo, pode-se afirmar que a sua
dificuldade maior reside em trabalhar com tal fendmeno no dia-a-dia da sala
de aula. E € sobretudo neste ponto que os livros voltados para o ensino mais
falham, pouco colaborando com o professor, quer fornecendo-lhe, em parte
especial dos compéndios, fontes tteis a atualizagio dele, quer encaminhando
sugestdes pertinentes a respeito de como lidar sistemdtica e pedagogicamente
com a varia¢do. Assim é que ocorréncias lingiiisticamente expressivas a tal
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respeito nos textos selecionados, merecedoras, pois, de serem comentadas pelo
professor com a participagdo de seus alunos, ndo fazem parte em geral de
exercicios que levem a discutir e a analisar tais ocorréncias.

Sabe-se que a presenca de textos de crOnicas, s vezes com muitos
didlogos, é bem freqiiente nos livros escolares de Portugués. A justificativa
paratal escolha se baseia na informalidade, ou simplicidade, deste género textual
do tipo narrativo; ou seja, uma linguagem mais acessivel aos alunos com o
relato das coisas cotidianas. Assunto e linguagem aliados fizeram, na verdade,
o sucesso da cronica no Brasil. No tratamento de tais textos, os manuais didaticos
cometem com freqiiéncia — arrastando os professores que se mostrem
despreparados, desprovidos de juizo critico — um equivoco e uma omissdo.

O equivoco estd em apresentar a cronica como um texto de linguagem
informal ou de estilo ou registro espontineo, distenso. Nada mais falso. O
cronista, ndo pode o professor ignorar, ndo deixa de elaborar a linguagem
literariamente e lhe dar transcendéncia. “VejaNelson Rodrigues [...] Em Nelson,
o futebol era quase pretexto, ele gostava mesmo era do jogo textual, cabecear
e dar chutes com suas metdforas e hipérboles. [...] No espago da cronica hi
uma troca de intersubjetividades. Ai o leitor entra em outra freqii€ncia. Rubem
Braga escrevia em FM, a sonoridade de sua frase e a melodia do pensamento
t€ém fungdo na comunicag@o. Na universidade, diriam que o colunista €
denotativo, o cronista conotativo” (Sant’Anna, 1997:272). Em suma, na cronica
tem-se um processo, maior ou menor, de elaborago literdria e, ante tal processo,
ndo hd como falar emestilo ou registro informal. Nao € a presenga, nas cronicas,
de palavras, expressOes e recursos gramaticais ou fénicos de estilo tipicamente
espontdneo que nos possibilitard falar em textos informais. O que se d4, em
casos tais, de modo mais assiduona fala dos interlocutores, residindo justamente
af a esséncia da arte literdria, € o informal ou mesmo o bem popular refletido,
elaborado pelo cronista para alcancar seu intento estético: o de criar a ilusdo de
uma fala real. “A literatura ndo é um achado gramatical, pondera bem Marcuschi
(1997:61), mas uma forga expressiva de usar as potencialidades da lingua”.

J4 a omissdo dos compéndios escolares, no tocante aos textos das
cronicas, estd no freqiiente siléncio de seus autores no encaminhamento da
identificagdo e andlise dos recursos lingiiisticos proprios da lingua falada, dos
de estilo informal ou ainda dos de nivel vulgar. Perdem, deste modo, excelente
oportunidade de estimularem a introdugio, nas aulas de Portugués, de
procedimentos de variedades diversas utilizadas pelos escritores, relacionando-
os ao intento estético do autor.

Muitas vezes cria-se evidente descompasso entre a linguagem do texto
de uma crénica (mesmo a do narrador, em muitos casos) e de outros tipos de
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texto e a se¢do de gramdtica, que se atém a norma culta tradicional. O texto
deixa de ser pretexto entfio para comentarios ou classificagdes gramaticais, o
que parece sinalizar para uma linguagem nio recomendével, que nio se deve
adotar, quando a orientag@o lingiiistico-pedagdgica que visa a um ensino
produtivo da lingua seria a de identificar, legitimar e explicar as falas dos
interlocutores, falas presentes no texto, gragas justamente ao conhecimento da
realidade lingiiistica por parte do escritor e ao seu hdbil processo de elaboragado
da lingua na ficcdo. Adotar-se-4 assim uma perspectiva de ensino nado
circunscrita a andlise de estruturas formais, mas voltada prioritariamente para
o0 aspecto discursivo da linguagem como atividade sociointerativa, além de se
poder refletir, como ji se focalizou, sobre o entendimento da esséncia da
linguagem literdria.

Este artigo pretende especificamente procurar orientar como o ensino
da variagdo lingiiistica pode processar-se na narrativa literdria, valendo-se, para
tal, de uma crénica. Nio se ignora, evidentemente, que, ao longo do tempo, os
escritores tém-se mostrado mais, ou menos, atentos a lingua falada de suas
épocas, valendo-se dela em nivel de didlogo entre as personagens e em nivel
da prépria narragdo, embora tal processo se manifeste muito mais acentua-
damente na literatura de nossos dias. Escolheu-se a cronica, repisando, por sua
presenga constante nas nossas obras didéticas e para se evidenciar que, em sua
linguagem leve, a elaboragio lingiiistica se faz presente.

Selecionou-se um texto de Fernando Sabino (de 1960), autor muito
freqiientemente selecionado pelos nossos manuais didéticos.
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Albertine Disparue

Chamava-se Albertina, mas era a prépria
Nega Fuld: pretinha, retorcida, encabulada. No
primeiro dia me perguntou 0 que eu queria para 0
jantar:
5 Qualquer coisa — respondi.
Langou-me um olhar patético e desencorajado.
Resolvi dar-lhe algumas instrugdes: mostrei-lhe as
coisas na cozinha, dei-lhe dinheiro para as compras,
pedi que tomasse nota de tudo que gastasse.
10 — Vocé sabe escrever?
— Sei sim senhor — balbuciou ela.
— Veja se tem um lapis ai na gaveta.
— Nao tem nao senhor.
— Como néao tem? Pus um lapis ai agora
15 mesmo!
Ela abaixou a cabeca, levou um dedo a boca,
ficou pensando.
— O que é um lapisai? — perguntou finalmente.
Resolvi que ja era tarde para esperar que
20 ela fizesse o jantar. Comeria fora naquela noite.
— Amanha vocé comega — conclui. — Hoje nao
precisa fazer nada.
Entdo ela se trancou no quarto e sé
apareceu nodia seguinte. No dia seguinte nao havia
25  agua nem para lavar o rosto.
— O homem |a da porta veio aqui avisar que ia
faltar — disse ela, olhando-me interrogativamente.
— Por que vocé nao encheu a banheira, as
panelas, tudo isso ai?
30 — Era para encher?
— Era.
- Uél...
Nao houve café, nem almogo e nem jantar.
Sai para comer qualquer coisa, depois de lavar-
35 me com agua mineral. Antes chamei Albertina, ela
veio |4 da sua toca espreguicando:
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- Eu tava dormindo... — e deu uma
risadinha.

— Escute uma coisa, preste bem atengédo -
preveni: — Eles abrem a agua as sete da manha,
as sete e meia tornam a fechar. Vocé fica atenta e
aproveita para encher a banheira, enche tudo, para
nao acontecer o que aconteceu hoje.

Ela me olhou espantada:

— O que aconteceu hoje?

Era mesmo de encher. Quando cheguei ja
passava de meia-noite, ouvi barulho na area.

- E vocé, Albertina?

— E sim senhor...

— Por que vocé nao vai dormir?

- Vou encher a banheira...

— A esta hora?!

— Quantas horas?

- Uma da manha.

— S4? — espantou-se ela. — Esta custando a
passar...

— O senhor quer que eu arrume seu quarto?

— Quero.

- Ta.

Quarto arrumado, Albertina se detém no meio
da sala, vira o rosto para o outro lado, toda
encabulada, quando fala comigo:

— Posso varrer a sala?

- Pode

- Ta.

Antes que ela va buscar a vassoura, chamo-a:

— Albertina!

Ela espera, assim de costas, o dedo correndo
devagar no friso da porta.

— Nao seria melhor vocé primeiro fazer café?

- Ta.

Depois era o telefone:

— Telefonou um mogo ai dizendo que é para o
senhor ir num lugar ai buscar ndo sei o qué.
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— Como é o nome?

— Um nome esquisito...

— Quando telefonarem vocé pede o nome.

- Ta.

- Albertina!

— Senhor?

— Hoje vai haver almogo?

- O senhor quer?

— Se for possivel.

- Ta.

Fazia o almogo. No primeiro dia lhe sugeri que
fizesse pastéis, s6 para experimentar. Durante trés
dias s6 comi pastéis.

— Se o senhor quiser que eu pare eu paro

— Faz outra coisa

- Ta.

Fez empadas. Depois fez um bolo. Depois fez
um pudim. Depois fez um despacho na cozinha.

— Que bobagem é essa ai, Albertina?

— N&o é nada nao senhor — disse ela.

— T4 —disse eu.

E ela levou para seu quarto umas coisas, papel
queimado, uma vela, sei la o qué. O telefone tocava.

— Atende ai, Albertina.

— E para o senhor.

— Pergunte o nome.

-0 qué? ]

— Disse que chama O.

Era o Otto. Aproveitei e lhe perguntei se nao
queria me convidar para jantar em sua casa.

* % %

Finalmente o dia da bebedeira. Me apareceu
bébada feito um gamba, agarrando-me pelo brago:

— Doutor, doutor ... A moga ai da vizinha disse
que eu tou beba, mas é mentira, eu ndo bebi
nada... O senhor ndo acredita nela ndo, t4 com
ciume de nais!
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Olhei para ela, estupefato. Mal se sustinha
sobre as pernas e comegou a chorar.

- Va para o seu quarto — ordenei,
esticando o brago dramaticamente. — Amanha nés
conversamos.

Ela nem fez caso. Senti-me ridiculo como um
general de pijama, com aquela pretinha dependurada
no meu brago, a chorar.

— Me larga! — gritei, empurrando-a. Tive
logo em seguida de ampara-la para que néao
caisse: — Amanha vocé arruma suas coisas e vai
embora.

— Deixa eu ficar... Nao bebi nada, juro!

Na cozinha havia duas garrafas de cachaga
vazias, trés de cerveja. Eu Ihe havia ordenado que
nunca deixasse faltar trés garrafas de cerveja na
geladeira. Ela me obedecia a risca: bebia as trés,
comprava outras trés.

Tranquei a porta da cozinha, deixando-a
nos seus dominios. Mais tarde soube que invadira os
apartamentos vizinhos fazendo cenas. No dia
seguinte ajustamos as contas. Ela, ja sébria, mal
ousava me olhar.

— Deixa eu ficar, pediu ainda, num sussurro.
— Juro que nédo fago mais.

Tive pena:

— Néo é por nada nao, é que nédo vou
precisar mais de empregada, vou viajar, passar muito
tempo fora.

Ela ergueu os olhos:

— Nenhuma empregada?

— Nenhuma.

— Entao ta.

Agarrou sua trouxa, despediu-se e foi-se
embora.

(Fernando Sabino. O homem nu. 62 ed.
Rio de Janeiro: Autor, [s/d], p. 175-179).
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2. O ensino da variacgao lingiiistica com base numa cronica

O texto coloca frente a frente dois interlocutores de posi¢ao sociocultural
bem diferente: de um lado, um homem de boa instru¢io, bem situado na vida;
de outro lado, uma mulher extremamente humilde, sem trato social. Estabelece-
se entre eles, na narrativa, uma relacdo de poder entre patrio e empregada
doméstica. O patrdo exerce o papel de narrador de primeira pessoa, desdobrando-
se, pois, emsujeito da narragdo e elemento que age na agdonarrativa, dialogando
com a outra personagem. E através das manifestacdes do narrador que se fica
sabendo mais sobre comportamentos e acontecimentos em que se envolvem as
personagens. Como seria de esperar, a varidvel social (grau de escolaridade)
serd a responsdvel maior pela variacdo de comportamento lingiiistico das
personagens.

No discurso de Albertina, seu perfil social aparece marcado
lingiiisticamente pelas seguintes principais ocorréncias:

® “~ 0 que € lapisai?” (1. 18): estranheza ante a seqiiéncia fOnica ouvida,
reveladora de uma interlocutora com dificuldades de apreensdo verbal.
Observe-se que o emprego de déiticos junto a nomes serve também para
expressar este problema de Albertina, como nesta passagem (1. 73-76):
“— Telefonou um mogo ai dizendo que € para o senhor ir num lugar af
buscar ndo sei o qué. // — Como é o nome? // — Um nome esquisito...”
Note-se por fim que a ma apreensdo da palavra falada se faz presente
desta outra maneira (1. 100-104): “ — Pergunte o nome. // = O. // - O qué?
/I — Disse que se chama O. // Era o Otto”.

® “—~Ohomem la da porta” (1.26), “A moca ai da vizinha” (1. 108): a utilizagdo
de déiticos, junto a certos nomes, a manifestar também limita¢do vocabular: o
porteiro e a empregada, respectivamente.

® A ocorréncia da forma beba (1. 109), em contraste com a forma bébada (1.
107) do discurso do narrador, caracterizadora de falantes de baixa escolaridade,
dentro da tendéncia a serem reduzidas, na variedade popular, a paroxitonas as
palavras de acentuagdo proparoxitona, por perda de um ou mais de um segmento
fénico, como lampa (lampada), figo (figado), etc. (Lemle, 1978: 65-66)

® “_ Sei sim senhor”(l. 11): resposta, com o pronome de tratamento em final de
frase, bem tipica de uma pessoa humilde ante pessoa mais graduada.

® “~ Nio tem ndo senhor...” (1. 13), “~ Nio é nada nao senhor” (1. 94), “-~ O
senhor ndo acreditanelando” (1. 110): outra caracteristica da variedade popular,
ou seja, um refor¢o da negacdo em final de frase, refor¢o a que se pode pospor
o pronome de tratamento. Note-se que o pronome de tratamento em inicio de
frase ocorre quando esta prossegue: “~ O senhor ndo acredita nela néo, td com
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citime de néis!” (1. 110-111). E mais: correlaciona-se, no mesmo turno de fala,
aoutro pronome de tratamento que comega esta fala de Albertina: “ —Doutor,
doutor...”(1. 108)

® Ta: forma que ocorre sozinha repetidas vezes na fala de Albertina como
resposta e como anuéncia a fala do patrao, a traduzir o desconhecimento dela
deoutras variantes da lingua a serem empregadasem tais interagdes lingiiisticas
(exceto em “— Entdo t4.”, Gltimo turno de fala da cronica, 1. 144). A forma
ocorre ainda em outro contexto verbal ( “~td com citime de ndis!”). Aparecem
também, no texto, zou (“— A moca ai da vizinha disse que eu tou beba” (1.109-
110) e tava (“~ Eu tava dormindo”, 1. 37), o que sinaliza que, no dialeto de
Albertina, ou no seu nivel de lingua, s se utilizam as formas verbais abreviadas.
Um falante culto vale-se de tais formas em situagdes distensas, sendo j4, pois,
para ele, formas de estilo ou registro de lingua.

® “~Deixaeu ficar” (l. 124): numapessoa de menor escolaridade, tal construgéo
¢ também de nivel de lingua; ja para a pessoa culta € de estilo de lingua, pois
certamente domina a outra construgéo “Deixe-me ficar”, de que se vale em
situacOes mais formais.

No discurso do patrdo, seu nivel sociocultural teria de manifestar-se

lingiiisticamente bem diferente do de Albertina, o que se da sobretudo pela
auséncia das marcas examinadas caracterizadoras do discurso da interlocutora.
A ocorréncia de um ¢d (1. 95) em sua fala tem uma explicac@o distinta: aparece
utilizada por um intento de imita¢do, com certa irritagdo, ante o discurso da
empregada, reiterada a forma seis vezes por Albertina nos dltimos turnos de
fala mantidos pelas duas personagens.

O discurso do patrdo se mantém, em geral, numa variedade comum, ou

seja, num dialeto social que atende tanto aos falantes cultos como aos falantes
com menor grau de escolaridade (Preti, 1997:17). Mais tipicas do falante culto
registramos as seguintes ocorréncias:

® 0 emprego da forma verbal em — ria: “— Ndo seria melhor voc€ primeiro
fazer café?” (1. 70)

® 0 uso do haver: “~ Hoje vai haver almogo?” (1. 81)

* a utilizagfio da locug@o tornar a fechar: “- as sete e meia tornam a fechar.” (1.
41)

® o0 recurso ao subjuntivo, a expressar comando, mantida a terceira pessoa:
“— Escute uma coisa, preste bem atengdo” (. 39)
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Observe-se ainda que: a) ao lado do haver impessoal, registra-se
também, no discurso do patrdo, o ter: “~ Veja se tem um ldpis ai na gaveta.”
(1. 12); “~ Como naotem?” (1. 14), 0 que revela a oscilagdo, bem documentada,
ja por volta dos anos 60, entre a norma culta tradicional e o uso cada vez mais
comumdo terno Brasil, mesmo entre os falantes cultos, mormente em situa¢des
menos formais; b) ao lado do “~ Escute uma coisa, preste bem ateng¢@o”, com
as formas verbais na mesma pessoa, constata-se também no discurso do patrdo:
“~Atende ai, Albertina.” e “~ Pergunte o nome.”(l. 98 e 100); ou seja, mistura
de tratamento perfeitamente explicdvel, pois freqiiente num didlogo répido e
curto, numa linguagem distensa. Outra ocorréncia em que se constata também
a mistura de tratamento entre a segunda e a terceira pessoas merece comentario
diferente: “— Me larga! — gritei, empurrando-a. Tive logo em seguida de ampara-
la para que ndo caisse: — Amanha vocé arruma suas coisas e vai embora.” (1.
120-123). Registra-se, nesta passagem, além da mistura de tratamento, o
emprego do clitico em inicio de periodo. Os dois fatos sintiticos se mostram
igualmente adequados a situagdo interativa vivida: diante da insisténcia de
Albertina, o patrio vive momento de exasperagio, informado pelo préprio
narrador (“gritei”, “empurrando-a”), o que leva a personagem em seu discurso
a valer-se dessas marcas de uma fala bem espontianea. Recuperado um pouco
de sua exaltagdo, vem a utilizar o pronome vocé, a forma comum de seu dialeto.

A andlise das variagdes de comportamento lingiiistico das personagens
pode ser feita também tomando-se como base as suas varidveis psicoldgicas.
Assim, ao longo do texto de Sabino, o narrador de primeira pessoa, que se
envolve como personagem da histéria que estd narrando, vai nos informando
sobre o perfil psicolégico de Albertina: “(Albertina) vira o rosto para o outro
lado, toda encabulada, quando fala comigo” (1. 61-62) ou “Ela espera, assim
de costas, o dedo correndo no friso da porta.” (1. 68 — 69). O narrador evidencia
deste modo o carater extremamente retraido da personagem, o seu desconforto
social na relagdo com o patrdo, o que pode explicar, em parte, a conteng@o de
suas falas.

Pela fala do narrador, fica-se informado também do perfil psicolégico
da personagem patréo: sua tolerancia ( “~ Amanha vocé comeca — conclui.
~ Hoje ndo precisa fazer nada.”(1.21-22), o seu sentimento de pena em relagéo
a Albertina (“—Nao € por nada nio, € que no vou precisar mais de empregada,
vou viajar, passar muito tempo fora.” (1. 138-140), que se manifestam através
de uma linguagem amistosa, e ainda seus momentos de exasperagao ou irritagao
(como o “Me larga!” ja comentado, e também o 74, igualmente analisado, e
certamente o “ — Faz outra coisa.”(l. 89), em que a irritagdo — “Durante trés
dias s6 comi pastéis.”, 1. 85-86 — o leva também a uma linguagem mais direta
com a sua interlocutora, optando entdo pela segunda pessoa).
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Por fim, € possivel estabelecer o perfil social e psicolégico do préprio
narrador através das informagdes e comentdrios transmitidos aos leitores ao
longo do texto, o que facilita avaliar a coeréncia lingiiistica de seu discurso
com as suas falas como personagem. O seu perfil social torna natural para os
leitores o seu compromisso com a tradi¢do normativa. A presenca desta tradicdo
pode ser exemplificada com ocorréncias como estas:

* emprego de tempos e formas verbais:
“Comeria fora naquela noite”(l. 20)
“Eu lhe havia ordenado” (1. 126)

“... soube que invadira os apartamentos vizinhos™ (. 131 - 132)

* regéncias verbais:
“Pedi que tomasse nota de tudo”(l. 9)

“No primeiro dia lhe sugeri que fizesse pastéis” (1. 84 — 85)

e verbo haver no sentido de existir:
“n@o havia dgua” (1. 24)
“Nao houve café, nem almogo” (1. 33)

“havia duas garrafas de cachaga” (1. 125)

¢ vocabulario mais amplo, de menor uso na linguagem corrente:

“Mal se sustinha sobre as pernas” (l. 112-113)

¢ énclise pronominal:
“Antes que ela vd buscar a vassoura, chamo-a” (1. 66)
“Tranquei a porta da cozinha, deixando-a nos seus dominios.” (1. 130-131)

“Agarrou sua trouxa, despediu-se e foi-se embora.” (1. 145-146)

* estruturas léxico-sintaticas:
“Langou-me um olhar patético e desencorajado.” (1. 6)
“o dedo correndo devagar no friso da porta.” (1. 68-69)

“Ela, ja sébria, mal ousava me olhar.” (1. 133-134)

Observa-se, no discurso do narrador, uma tinica ocorréncia de clitico em
inicio de periodo: “Me apareceu bébada feita um gamba” (1. 106-107). Esta
colocagdo proclitica se deve certamente ao contexto verbal em que ocorre: na

N.° 24 — 2° semestre de 2002 — Rio de Janeiro



Texto e ensino: andlise da variagdo lingiiistica na narrativa literdria 95

ora¢do em que aparece, a expressdo feita, bem popular, “bébada feito um
gambd”, a énclise certamente soaria destoante. No léxico, hd o emprego do
verbo encher com o valor seméntico que tem na linguagem popular de “perder
a paciéncia” (l. 46). “Era mesmo de encher.” A explicagio a ser dada parece
clara: depois das instru¢des precisas passadas pelo patrdo para Albertina, em
cuja fala ocorre o verbo encher, com o seu sentido de “ocupar todo o espago
de”: “Vocé fica atenta e aproveita para encher a banheira, enche tudo” (l. 41-
42), o narrador, ante o espanto de Albertina, se envolve como se fosse a
personagem da histdria, toma a palavra e assume a sua incontida irritagdo ante
o leitor, proferindo entdo a frase com o verbo encher com o sentido que tem na
linguagem popular.

O processo literdrio do texto de Fernando Sabino, evidentemente,
persegue a realidade conversacional a fim de o leitor se sentir envolvido pela
ilusdo de estar ouvindo uma narrativa falada. Reforga lingiiisticamente tal ilusdo
orecurso a tragos de oralidade, num sutil trabalho da linguagem pelo escritor,
como a presenga de marcadores conversacionais: #é (1. 32) e o préprio td
equivalente a “sim”, “claro”, “pois ndo”. Interessante observar um outro recurso
que visa a reconstruir, no texto, a situagio inerente a lingua falada: “~ Por que
vocé ndo encheu a banheira, as panelas, tudo isso ai?” (1. 28-29). O emprego
do déitico ai como que torna possivel a visualizagio do olhar diretivo do falante,
voltado para certos objetos presentes em uma situagio real. A predominéncia,
nos didlogos, de frases curtas, com raras estruturas subordinadas, e a presenga
de repeti¢Ges servem para representar bem o movimento e o ritmo préprios de
uma narrativa falada.

3. Concluindo:

Neste artigo sobre texto e ensino da variagdo lingiiistica na narrativa
literdria, procurou-se ilustrar o tratamento que tal tema pode merecer nas aulas
de Portugués, especialmente as do ensino médio. Enfatizaram-se dois pontos:
o primeiro deles, a natureza do texto literdrio, passo primeiro para o professor
lidar compreensivamente com o problema da variagio lingiiistica nele ocorrente.
O objetivo precipuo do texto literdrio, como se viu, € de ordem estética, por
isso mesmo o escritor tem a liberdade de poder valer-se, mesmo na fala do
narrador, da utilizagdo da lingua em suas diversas variedades (lembremo-nos,
na atualidade, de muitas crénicas de um Verissimo ou de muitos contos de um
Rubem Fonseca). Nao caberd, pois, ao professor censurar, desaprovar ou
simplesmente aceitar uma forma ou uma construg@o, mas explicar a ocorréncia
textual, atento a inteng@o estética do autor, quer na prépria construgdo do
discurso do narrador, quer na construgio da fala de uma personagem, quer na
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constru¢do de didlogos em vdrias situagGes interativas. Mas ainda que, no

processo literario do texto, o autor dé voz a um narrador com baixo nivel social,

ndo se pode perder de vista que tal texto € o resultado lingiiistico de uma.
narrativa por demais elaborada a exigir do autor acurada observagdo e mestno
certa vivéncia da lingua popular (Preti, 1984:98). Na verdade, o texto literario;
ndo sé o do soneto, o da poesia épica e o das narrativas cuja linguagem se

coaduna com o padrio lingiiistico que sempre se considerou como padrédo da

linguagem literdria, merece a classificagdo dada por alguns lingiiistas, quanto

ao grau de formalismo, de hiperformal (Bowen, 1966:39), mas também o texto

literdrio em que o escritor envereda, para retratar um submundo social, pelo

dialeto vulgar, com seu vocabuldrio as vezes obsceno e as mais flagrantes

discordancias no tocante a sintaxe do dialeto culto, num narrar, pois, de extrema

dificuldade, ndo merece menos ser tido como hiperformal. Cabe ao professor

trabalhar com textos diversificados também quanto ao nivel lingiiistico do

narrador literdrio.

O segundo ponto que se enfatizou neste artigo, conseqiiéncia do primeiro,
¢ a oportunidade que o professor de lingua materna ndo deve perder de analisar
lingiiisticamente a narrativa literdria em sua variagfo; assim, muitos recursos
explorados pelo autor como narrador, mormente nos didlogos, sio em ess€ncia
da lingua falada: os marcadores conversacionais, as repeti¢des, as frases
interrompidas, procedimentos de reformulagdo, mudangas rdpidas de tdpico...
Introduzir-se-4 deste modo, e de maneira significativa, pois utilizada por
escritores, o estudo da lingua falada nas aulas de Portugués, desmitificando,
conseqiientemente, a soberania com que a lingua escrita impera no ensino da
lingua materna (n@o lhe negamos, evidentemente, a primazia que deve ter na
escola e, em relagdo a ela, a preocupag@o maior com o dominio da variedade
padrdo). Apenas, entendemos que levar os alunos a refletir sobre os recursos
da lingua falada presentes nos textos escritos, relacionando-os a cada situagio
de fala, s6 tornard o ensino mais produtivo e a relagdo entre fala e escrita mais
dindmica, vale dizer, menos dicotdmica.
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