O PROFESSORADO DE PORTUGUES ANTE PROBLEMAS DO ENSINO:
ANALISE CRITICA DE SEU DESEMPENHO EM UM CONCURSO PUBLICO

Carlos Eduardo Falcio Uchoda
UFF

1. Introducio

O ensino de Portugués tornou-se o principal objeto, ja hd algum tempo,
de meus estudos e pesquisas. Na verdade, a minha trajetéria académica, a partir
dos anos 80, vem sendo a de tragar, através de cursos na Universidade Federal
Fluminense, orienta¢des de dissertagdes e teses, palestras, artigos, debates com
professores de colégios, uma politica de ensino do Portugués, que o torne mais
produtivo, fundamentando-me para isso em conhecimentos que julgo mais
pertinentes em vdrias dreas da pesquisa lingiiistica contemporanea. Em cada
uma dessas dreas busco encontrar subsidios tteis para os intimeros desafios
com vistas a uma pratica pedagdgica que venha a contribuir para a formagéo
de leitores e produtores textuais competentes, afinal o real objetivo do ensino
da lingua materna.

Nos dias atuais, ndo se pode ignorar que a produgido de lingiiistas
brasileiros na drea de Lingiiistica e ensino de Portugués é das mais proficuas,
contando com um elenco significativo de publicacdes (obras, revistas
especializadas', artigos, monografias finais de p6s-graduagio). Muitos destes
trabalhos sdo relatos de experiéncias pedagégicas bem sucedidas. Alguns sdo
textos que alcangaram certa divulgacdo, embora s6 quase no dmbito
universitdrio, infelizmente, que se caracterizam, quase todos, pela preocupagéo
de seus autores em orientar alunos de Letras e professores de Portugués,
sugerindo-lhes atividades de ensino da lingua fundamentadas pelas perspectivas
abertas pelos lingiiistas. Defendo, contudo, que a preocupagio com a formacao
dos professores deve partir de uma reflexfio critica sobre o porqué ainda de
praticas improdutivas recorrentes nas salas de aula, e ndo de uma suposta
necessidade de atualizagdo tedrica em si, como elemento condicionador da
mudanga. Citaria como utilissimos, dentro desta orientagdo, os trabalhos, entre

! Por exemplo, a revista Trabalhos em Lingiiistica Aplicada da UNICAMP, com 40 nimeros

publicados.
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varios outros, de Eglé Franchi E as criangas eram dificeis... : a redag@o na
escola’® e o de Angela Kleiman, Oficina de leitura: teoria e pratica®.

A universidade brasileira, através de orientagles tedricas muito
diversificadas (objeto para uma pesquisa interessante!), até mesmo entre os
docentes de uma mesma universidade, vem cumprindo o seu papel de dar aos
futuros professores uma formagdo lingiiistica eficiente? Outro objeto para
pesquisas. Este artigo intenta mostrar (€ apenas uma avaliagdo sobre o
desempenho de um grupo de professores) que néo. Esta diversidade de posi¢Ses
tedricas, nio se nega, € enriquecedora para o debate académico. Penso, contudo,
que os cursos introdutérios de Lingiiistica devem, em cada universidade,
representar um consenso entre os professores do setor. Que convivam, no setor
de Lingiiistica, os gerativistas, os diversos funcionalistas, os variacionistas, os
seguidores da andlise do discurso desta ou daquela linha tedrica! Mas que a
formagdo lingiiistica inicial, de cardter mais geral, ndo fique a mercé da
orientagdo deste ou daquele professor. Afinal, um dos objetivos dos cursos
optativos € que os alunos ji possam escolher, em sua grade curricular, o que
mais lhes despertar interesse no campo da Lingiiistica: um curso de
Sociolingiiistica ou um de Lingiiistica do Texto, disciplinas cujo objeto ja tenha
sido delineado nos cursos bésicos.

J4 o espago que deveria ser reservado a reflexdo sobre o ensino do
Portugués €, até onde sei, muito limitado, ndo propiciando, assim, a desejével
interagdo da pesquisa lingiiistica com préticas a serem desenvolvidas na sala
de aula. Acolho, em mais este texto meu, as palavras incisivas de Salomdo
(1997:153) a tal propésito:

De fato, nos cursos de Letras, em que se ensina - Lingiiistica-para-valer, a
tendéncia geral é “ensinar Lingiiistica para que o aluno venha a saber
lingiifstica”, ndo para que ele se capacite para pensar sobre pedagogias da
linguagem!

Se esta € a realidade — e temos fortes razdes empiricas para pleitear que
seja assim —ndo hd “mudanga de programa”, “reforma curricular” ou “curso
dereciclagem” que déem conta: o professor, ja na sua formago, apresenta-
se desequipado para produzir o almejado saneamento do ensino da

linguagem* .

Muitos professores, uma vez formados, tém retornado a Universidade,
em busca de atualizagdo. Mas sdo retornos descontinuados, para um congresso,

> S#o Paulo: Martins Fontes, 1986.

Campinas, SP: Pontes: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1993.

Salom&o, Maria Margarida Martins. Lingiifstica e ensino de Portugués. In: Lingua e linguagem
em questdo. Organizadora: Maria Tereza G. Pereira. Rio de Janeiro: Ed. UERIJ, 1997.
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simpdsio ou encontro, em que até recebem observagdes tteis voltadas para o
ensino, que carecem, no entanto, de uma orientag@o continua, ou investem —
uma minoria! — num programa de pds-graduagéo, com alguma possibilidade
entdo de desenvolverem uma pesquisa voltada para o ensino da lingua.

Nao me parece, em contacto, hd muitos anos, com expressivo niimero
de professores de Portugués, em razo da minha linha de pesquisa, que, mesmo
em grandes centros urbanos € mesmo com toda a literatura publicada,
intermedidria entre a pesquisa lingiiistica e o ensino / aprendizagem da lingua
nos niveis fundamental e médio, a maioria do professorado de lingua materna
se sinta segura, fundamentada, para uma boa prética pedagdgica, isto €, para
uma prética consciente, critica em relagdo a sua prépria atuagdo docente. A
falta de um embasamento lingiifstico consistente, bem assimilado, de nosso
professorado estd vinculada ao problema da formac#o desse professorado, vale
dizer, como a Universidade vem desempenhando esta sua fungdo. O
redirecionamento do ensino, sabemos, est4 na dependéncia de vérios fatores; o
principal deles, a meu ver, € a formagéo adequada do magistério, como carreira
que venha a ser de fato valorizada pelas politicas governamentais.

Estard a maioria do professorado fundamentada para se posicionar ante
os problemas centrais do ensino, a comegar por ter claros o objeto e o objetivo
do ensino da lingua materna? Estard apta a estimular os alunos a perceberem,
explicarem e utilizarem as variagdes da lingua, sem desconsiderar a importancia
bésica de alcangarem eles um dominio satisfatério da variedade padrdo? Eis
um problemaagravadoporque, na maioria dos manuais didéticos, ndo se observa
um tratamento sistemdtico da variac@o lingiifstica, que, afinal, caracteriza o
dominio da lingua. A despeito até mesmo de medidas institucionais de
divulgacgdo de uma perspectiva ndo gramatical de ensino da lingua, ensinar ou
ndo gramdtica, ou que tipo de gramaitica ensinar, continuam sendo questdes
ndo resolvidas, ou, pelo menos, ainda tidas como muito probleméticas e
polémicas pelos professores e também pelos especialistas voltados para o
assunto. E no que diz respeito a leitura, & compreensao de textos? Consultando
também algumas séries didaticas para avaliagdo deste aspecto fundamental do
ensino, € flagrante, com poucas excegdes, o despreparo de seus autores no
tocante as atividades concernentes a leitura, com inevitdveis reflexos sobre a
préticados professores, freqiientemente seguidores acriticos do manual adotado.
Embora julguem os compéndios escolares relevante o trabalho com a
compreensdo textual, falham pela orientagio com que lidam com os textos
selecionados, principalmente quantoa uma erronea nogéo de compreensao como
simples decodificacio, longe estando ela de ser encarada como um processo
criador, ativo e construtivo que ndo se reduz a informagéo estritamente textual.
Por fim, no concernente a produgdo textual, Brito (1997:117) proclama
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contundentemente: “Afinal, para que tem servido o ensino de portugués, se o
estudante ‘ndo aprende’ o dominio real da escrita?’’ Na verdade, o ensino
reconhecidamente precario da lingua se evidencia sobretudo no “‘escrever mal”,
como proclama a maioria dos professores de qualquer matéria, ao enfatizarem
o deficiente uso da lingua por parte de seus alunos, quando chamados a
produzirem mensagens escritas. Estard a maioria do nosso professorado
consciente das causas de tal desempenho, ou dird genericamente apenas que os
alunos “‘escrevem mal” — sem precisar o que entende por tal — porque néo
costumam ler?

2. A prova de portugués: analise de suas questdes

Este artigo intenta mostrar a deficientissima formagao lingiiistica e
dominio da lingua de um grupo expressivo de professores em relagdo a um
total de 703 que se submeteram a um concurso publico para o magistério de
Portugués (de 5% a 8 série do ensino fundamental) em prova que organizei, a
convite da ACCESS - Sele¢ao, para o0 Municipio de Duque de Caxias (RJ). A
elaboragdo e os resultados de tais provas constituem experiéncia importante
para um pesquisador da drea de Lingiiistica e ensino de Portugués, pela
oportunidade de ele por em prética sua politica de ensino da lingua, formulando
questdes que possam aferir o preparo dos professores no tocante a desejada
interacdo de fundamentos lingiiisticos consensuais (sem, pois, se centrar nesta
ou naquela corrente lingiiistica) com préticas a serem desenvolvidas em sala
de aula e no tocante também (e sempre!) ao dominio dos fatos da lingua.

Na elaboracido das vinte questdes fixadas pelo edital do concurso,
selecionei um primeiro texto(uma crénica de Femando Sabino) em que pudesse
avaliar o posicionamento dos professores quanto aos importantes problemas
da variagio lingiifstica, da organizagao textual, das fungdes da linguagem e da
andlise gramatical (nivel do texto). Formulei, também, ndo mais considerando
o texto, questdes sobre descri¢do gramatical (nivel da lingua) para aferir o
conhecimento dos professores sobre classes e categorias gramaticais, sobre a
perspectiva sincronica no estudo gramatical e sobre a variedade padrio.

Selecionei um segundo texto (uma curta cronica de Luis Fernando
Verissimo), visando a caracterizagdo do texto literdrio e a utilizagdo nele de
recursos lingiiisticos do discurso informal.

> Brito, Percival Leme Brito. Em terra de surdos-mudos: um estudo sobre as condigdes de

produgio de textos escolares. In: Jodo Wanderley Geraldi (org.). O texto na sala de aula. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1997.
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Por fim, inclui na prova um terceiro texto, escrito por um aluno de 6*
série, com a finalidade de avaliar o procedimento do professorado ante os
diversos problemas nele ocorrentes.

Eis o texto de Fermando Sabino:

Prazer em conhecé-la

Ele entrou com a mulher num bar do Leblon e foi sentar-se a uma das mesas ao
longo da parede. Logo o fregués a seu lado cutucou-lhe o brago:

— Me apresenta.

Nio entendeu bem.

— Te apresenta o qué?

— Me apresenta essa mulher — o outro esclareceu.

Um homenzinho de nada —ndo parecia desses pilantras que costumam importunar
Deus e o mundo dentro de um bar e que se assanham sempre ao ver uma mulher. Mas,
pelo jeito, jé devia ter tomado as suas.

— Essa mulher af - insistiu 0 homem: — Me apresenta.

Fez que ndo se importava, com um gesto de deixa-pra-l4, pretendendo dar o
incidente por encerrado. Mas, no que o outro tornou a cutucé-lo e pedir “me apresenta”,
acabou perdendo a esportiva:

— Te apresento € amao na cara, t4? Olha aqui, meu amigo, ndo soude briga nem
de criar caso, mas tu t4 chateando! Me pede de novo para apresentar que eu te parto em
dois aqui mesmo.

O outro ouviu atentamente suas palavras, olhos vidrados na mulher, como os de
uma coruja:

— Me apresenta — repetiu afinal.

Ele se voltou bruscamente, disposto a passar um susto no importuno. Tanto
bastou para que este se erguesse de um salto, a gritar:

— Ele quer me matar! Segurem esse homem! Ele quer me matar!

E foi refugiar-se atrds do balcdo, enquanto se estabelecia o tumulto no bar: que
aconteceu? quem quer matar quem? seguraesse homem!

Os garcons acorreram, a turma do deixa-disso se alvorogou, mas ninguém sabia
exatamente 0 que estava acontecendo. Por detrds do balcdo surgiu, cautelosa, uma
cabeca, para acompanhar com olhinho vivo os acontecimentos. O gerente abriu caminho:

— Calma, pessoal! Que é que estd havendo ai?

— Estou aqui com a minha mulher e aquele cara de coruja ndo para de me
importunar — explicou ele irritado.
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— S6 pedi que me apresentasse — justificou-se o outro, 14 de trds do balc@o.

Ajudado por dois gargons, o gerente promoveu a sua retirada do recinto, ndo
sem alguma relutincia de sua parte:

— Que € que custava ele me apresentar? — dizia ainda, enquanto era carregado
para fora.

O gerente veio trazer ao casal as suas desculpas:

—Naoreparem, mas esse € um que estd sempre causando perturbagio aqui dentro.
J4 proibi a entrada dele na Casa, nio adianta: acaba sempre entrando, muito bonzinho,
e de repente ele comeca. Mas fiquem tranqiiilos que hoje, pelo menos, ele ndo volta
mais, espero. Estejam a vontade. Que € que desejam tomar?

Enquanto o gerente falava, a carinha do outro surgiu 14 na porta, langou um
olhar comprido para a mulher, e tornou logo a sumir, assim que o gargon correu a
espantd-lo com um gesto de quem enxota uma galinha:

— Te manda dai!

Serenado o ambiente, ele se acomodou novamente ao lado da mulher. Esta,
calada até entdo, limitou-se a comentar:

—Ele tinha razdo, coitado: que € que custava?

Fernando Sabino. A falta que ela me faz. 1980, p. 124-126

Comecemos por examinar as questdes referentes a variacao lingiiistica.

1. Observam-se, no discurso de trés personagens da cronica de
Femando Sabino, exemplos de préclise de pronome atono em inicio
de periodo. Que posic¢do, no ensino da lingua, o professor deve
adotar ante tais ocorréncias?

A opcdo a ser assinalada mereceu a preferéncia dos candidatos, mas
com o percentual de apenas 47,3%: “apresentd-las (tais ocorréncias) com uma
colocacdo adequada a fala descontraida dos personagens”. Nao houve, note-
se, recurso a uma metalinguagem tedrica. Trata-se, evidentemente, de construgdo
de um estilo ou regiswo informal, ou, em uma metalinguagem muito usual atual-
mente, de um caso de variedade diafésica.

A maioria dos candidatos inclinou-se por outras opgdes: 25,7% pela
seguinte justificativa: “apresentd-las como uma construgao ja aceitdvel em nossa
lingua atual, superando, assim, o autor o preconceito lingiiistico”. Um percentual
expressivo, pois, de professores considera ainda a lingua como um bloco
homogéneo, monolitico (“lingua atual”). Sabe-se que tal colocagdo ndo se dd
em qualquer situacdo de fala. Quase 10% dos professores preferiram a justifi-
cativa “apresentd-las como a colocagdo tipica da fala de pessoas de pouca
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instrugfo”. E significativo (e espantoso!) que quase 70 professores, num total
de pouco mais de 700, ainda considere a colocagdo pronominal 4tona em inicio
de periodo como caracteristica de pessoas iletradas.

Observa-se que a presenga de cronicas em livros didéticos € expressiva:
seus autores, no entanto, quase sempre se abst€émde comentar fatos lingiiisticos
propiciados por tal género textual: colocag¢des, misturas de tratamento,
marcadores conversacionais...

2. Que explicagdo adotar, numa aula de Portugués, ante a ocorréncia
“mas tu td chateando” na crénica de Fernando Sabino?

A opgido preferida por 40% dos candidatos foi: “reproduz a fala de um
personagem que se vale de termos do uso popular”. Mas, levado em conta o
contexto, ou seja, a participagio, ao longo da narrativa, do personagem que se
valeu da estrutura citada, constata-se facilmente que sua fala se d4 apenas em
trés breves momentos textuais, e em todos eles “em uma situagdo de extrema
esponteaneidade”, observagio que melhor justifica, neste contexto concreto, o
uso (no caso, a mistura de tratamento e a forma #4) bastante espontineo da
lingua. E justamente nestas situagdes em que o falante, tomado pela exaltagdo,
exacerbacdo ou agressividade, vem a empregar formas bem informais como as
dotexto, como também seria o caso dos chamados palavrdes. Tais formas fazem
parte do acervo lingiiistico de um usudrio culto, que delas pode vir a se utilizar
nas situagdes mencionadas. S6 25% dos candidatos souberam perceber que
ndo se tratava simplesmente do emprego de estruturas de uso popular, mas
possiveis de serem utilizadas mesmo por um falante culto em certos momentos.
Em um contode Fernando Sabino (Albertine Disparue, selecionado de O homem
nu), a empregada, ao dialogar com o pawdo diz: “A moga ai da vizinha disse
que tou beba”’; trata-se j4 aqui de uma ocorréncia lingiiistica, beba, que € forma
inequivocamente privativa do uso popular, e o perfil sociocultural de baixo
nivel cultural desta personagem fica evidente neste conto, 0 que ndo acontece
com o texto de Fernando Sabino que escolhi para a prova.

3. Observam-se enunciados marcadamente cultos na fala do
narrador. Assinale a alternativa em que NAO ocorre construcdo
privativa do discurso de uma pessoa com bom nivel de instrugio.

Nesta questdo, um percentual expressivo de 74% assinalou a opgao certa:
“Mas, pelo jeito, ja devia ter tomado as suas”. Chama, no entanto, a atengo
que 12,3% dos professores tenham escolhido o enunciado “Por detras do balcdo
surgiu, cautelosa, uma cabega, para acompanhar com olhinho vivo os
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acontecimentos”. Certamente, foram atraidos pela expressdo “com olhinho
vivo”, de uso comum entre falantes de distinto grau de instru¢io. Mas o “surgiu,
cautelosa, uma cabega” € de emprego tipicamente da fala culta. Examinemos,
agora, a questio referente a organizagao textual.

Assinale a alternativa em que o termo grifado NAO est4 adequada-
mente caracterizado como fator de coesdo textual.

Notocante a esta questdo, faria a seguinte observacéo: os tteis conceitos
de coeréncia e coesdo vém tendo, nos ultimos anos, largo emprego no estudo e
ensino da lingua, incluidos até nos programas dos vestibulares e de concursos
publicos em geral. No entanto, na prética, na identificagdo dos fatores de coesdo
textual, o que se constata € a incapacidade da esmagadora maioria dos profes-
sores (74%) de analisarem os fatores de coesdo textual na estruturagio de um
texto. Em “~ S6 pedi que me apresentasse — justificou-se o outro, 14 de tras do
balcdo”, o outro se reporta a alguém j4 referido, cuja dltima fala foi: — “Ele
quer me matar! Segurem esse homem! Ele quer me matar!” Logo, trata-se de
uma forma referencial anaférica, e ndo cataférica. A alternativa assinalada
como equivocada por um maior nimero de professores (42,6%) foi: “Os garcons
acorreram, a turma do deixa-disso se alvorogou, mas ninguém sabia exatamente
o que estava acontecendo”. Apresentou-se para o termo os gargons a seguinte
caracterizagdo como fator de coesdo textual: “operador seqiiencial com a fungéo
de garantir a progressio temdtica do texto”. Nada mais evidente para uma leitura
atenta do texto: tumulto no bar pela desavenca entre dois clientes ou fregueses,
surgem entdo os gargons, termo cujo contelido semantico pertence a0 mesmo
campo significativo de bar, tornando a progressdo temdtica do texto
perfeitamente inteligivel. Chama ainda aten¢do que quase 20% dos professores
tenham estranhado a caracterizagdo do fator de coesdo textual em: “Logo o
fregués a seu lado...” — forma referencial anaférica. O possessivo seu reporta-
se ao ele do periodo anterior. Pode-se levantar também a hipétese de os termos
anaférico e cataforico ndo serem do dominio de boa parcela do professorado.

Avaliemos as duas questdes sobre andlise gramatical com base em
ocorréncias textuais.

1. Assinale a alternativa em que NA O se depreende adequadamente
o sentido da forma verbal em constru¢des ocorrentes no texto

Uma maioria pouco expressiva assinalou a op¢ao errada (53,6%): “Que
€ que estd havendo ai?” — o presente empregado para exprimir divida. Claro
estd que a divida se manifesta pelo enunciado interrogativo. Um percentual
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ndo desprezivel de professores (16,6%) assinalou como equivocada, sem que
se possa levantar uma explicagio, a alternativa: “... aquele cara de coruja nio
péra de me importunar — explicou ele irritado.” — o pretérito perfeito empregado
para indicar uma ag#o produzida em certo momento do passado.

2. Assinale a afirmativa em que a expressdo grifada NAO tem valor
adjetivo.

Também uma maioria pouco expressiva assinalou a op¢ao errada (55,2%):
“Por detrds do balcdo surgiu, cautelosa, uma cabega, para acompanhar com
olhinho vivo os acontecimentos.” Apreende-se que a expressdo grifada tem
valor adverbial, modificando o verbo acompanhar. Causou certa dificuldade
aos professores (17,6%) reconhecer o valor adjetivo na expressio grifada em
“com um gesto de quem enxota uma galinha.”

Focalizemos a questdo referente as fungGes da linguagem.

Assinale a alternativa em que a fungfo da linguagem predominante
em trechos extraidos de cronicas de Fernando Sabino esta
ERRADAMENTE indicada.

Apenas 46,2% dos professores indicaram que em — “Me apresenta essa
mulher — o outro esclareceu” a fungdo prevalente ndo € a expressiva, mas a
apelativa ou conativa. Cerca de 37% dos professores, com percentuais quase
idénticos, ndo reconheceram a fungo fatica em “~ Te apresentar o qué?”’ e a
fungdo metalingiiistica em “As palavras em dria sdo sempre inspiradoras”.
Desconhecimento tedrico (metalingiiistico)? Ou dificuldade mesmo de, em
exemplos concretos, determinar a fungéo?

Detenhamo-nos agora nas questes de descricdo gramatical (nivel da
lingua).

1. Assinale a alternativa que NAO serve para caracterizar a classe
do verbo em portugués.

A questdo evidencia que a grande maioria dos professores se acha
despreparada para caracterizar ou descrever o verbo em portugués. Sendo
vejamos: 28% assinalaram como errada a afirmativa “A distingdo entre os
pretéritos perfeito e imperfeito € aspectual”, desconhecendo certamente o
conceito de aspecto; 25,9% marcaram como errada a alternativa “A fungéo
obrigatdria da classe, na estrutura oracional, é de predicado”, desatentos, talvez,
a que n3o se falou em nicleo de predicado; 22,6% acertaram: “O verbo se
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flexiona em voz”, o que € um equivoco. Em descobriu / foi descoberto ndo ha
como se falar em flexdo como acontecia em latim amat / amatur. Assim, a
questdo evidenciou o despreparo da maior parte dos candidatos no tocante a
conceitos basicos como flexado, aspecto, além de modo; mais de 10% dos que
se submeteram a prova indicaram como equivocada a afirmativa “A distingdo
entreindicativo e subjuntivo repousa na atitude do falante ante o fato expresso”.

2. Assinale a afirmativa que ndo pode ser aceita na descrigdo da
classe dos pronomes em portugués.

A questdo também evidenciou que a grande maioria do professorado se
mostrou despreparada para caracterizar ou descrever o pronome em portugueés.
S6 29,1% assinalaram a resposta errada: “Organizam-se os pronomes em um
sistema aberto de unidades”. Ora, ndo sendo palavras lexicais, os pronomes
constituem um inventario fechado, limitado de formas. A alternativa mais
assinalada (35,9 %) foi: “Nao se deve falar na categoria de caso, ja que fung¢des
distintas sdo exercidas através de formas distintas e ndo awavés do processo
flexional”. Na verdade, ndo ha como falar na categoria de caso em nossa lingua
em exemplos como ele/ o ou ele/lhe). O fato de algumas de nossas graméticas
referirem-se a expressdes como casoacusativo (para o objeto direto pronominal)
ou caso dativo (para o objeto indireto pronominal), além de caso nominativo
(para o sujeito pronominal), deve ter levado bom nimero de professores a
considerar a existéncia de caso como processo flexional, como se dava em
latim (cf: illa, illam, illae). Chama ainda a atenc¢ido que quase 20% do
professorado assinalou como errada a afirmativa: “Comportam os pronomes a
distin¢@o funcional entre substantivo e adjetivo.” A questio evidencia entdo a
falta de preparo de expressiva parcela dos candidatos quanto a conceitos como
flexdo, disting@o funcional e sistema aberto e sistema fechado.

3. Assinale a alternativa NAO pertinente 2 descri¢io das palavras
relacionais em portugués.

Mais uma questdo em que apenas 30,2% dos candidatos, portanto, uma
minoria, marcaram a alternativa errada: “Os pronomes relativos tém valor
déitico”. A afirmativa mais assinalada (43,2%) foi: “As preposi¢Ses subordinam
oracdes.”, esquecendo-se os professores de estruturas como “Arrependo-me
de ndo ter comparecido a festa.” Causa perplexidade que 15% tenham achado
errOnea a afirmativa “As preposi¢des subordinam palavras.”
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4. Assinale a alternativa EQUIVOCADA na orientag@o do estudo
da categoria de género, a luz das recentes descri¢cdes da lingua
portuguesa.

A opgdo expressivamente mais marcada como errada foi: “Cabra ndo é
feminino de bode; trata-se de um nome distinto para indicar o sexo feminino
do animal.” Apesar dos ja longinquos estudos descritivos de Mattoso Cdmara
(anos 60), em que ele sinaliza, em seu estudo sobre o género, que, em pares
como bode/cabra, cavalo/égua, genro/nora, etc, se tém duas formas lexicais
distintas, ndo havendo obviamente o processo flexional em tais pares, um
percentual expressivo de professores (38,2%) continuam ter a nogéo, de todo
equivocada, que cabra é feminino de bode. A alternativa a ser assinalada “A
oposi¢do de género pode ser marcada redundantemente (aluno/aluna)”, por
n&o ocorrer, no exemplo dado, redundancia, como em novo/nova, foi escolhida
apenas por 20,4% dos candidatos. Mais de 35% dos professores, com infima
diferenca percentual, assinalaram como erradas as afirmativas “A
correspondéncia entre género e sexo ndo € cabal e coerente (a criatura)” e “A
indicacdo de género é dada basicamente pela forma do determinante (o
intérprete)”’. Em suma, a maioria dos professores, cujo desempenho estamos
analisando, se posiciona muito equivocadamente quanto ao género, revelando
falta de leitura até mesmo das nossas gramdticas tradicionaisde maior prestigio.

Questdo sobre a perspectiva sincrénica no estudo gramatical:

A perspectiva diacrdnica se faz ainda presente em alguns pontos de
nossas gramdticas. Qual a Ginica alternativa que pode ser considerada
pertinente em relag@o ao sistema atual da lingua portuguesa?

Embora a justificativa correta tenha sido a mais assinalada (“Em deverei
e deverd, -re e —ra sdo variantes de um mesmo morfema gramatical”), o
percentual de acerto ndo atingiu a metade dos candidatos (48,1%). Chama a
ateng@o que 20% dos professores tenham assinalado a alternativa “Em altruismo
e outro t€ém-se palavras pertencentes a um mesmo paradigma léxico”. Na
verdade, estas duas palavras sdo cognatas apenas diacronicamente. Algumas
de nossas gramdticas apresentam listas de co-radicais que s podem ser assim
consideradas do ponto de vista diacrdnico (cf: adequar, igual e iniquo; cabeca,
decapitar e precipicio, etc).

Questdo sobre o signo lingiiistico

Assinale a alternativa ERRADA a respeito do signo lingiiistico.
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A alternativa a ser assinalada (“Em por o significado € zero”) alcangou
o sofrivel percentual de 36,4%. Na verdade, nenhuma forma lingiiistica tem
significado zero. No caso das preposi¢des (dos conectivos, em geral), elas
exprimem, com base no seu valor categdrico, significado relacional, vindo a
adquirir valores textuais ou sentidos especificos nos enunciados em que ocorrem
(assim, por exemplo, em “esperei-o por um bom tempo”, ao valor seméantico
genérico relacional de por se associa o valor semantico especifico, textual, de
duragdo). Duas outras alternativas, com indices praticamente idénticos, foram
escolhidas como afirmativas erradas por 50% dos professores (“Em gargons
hé dois signos minimos” e “Em importava hd um significante zero de pessoa”).
A questdo revela, assim, desconhecimento de boa parte de candidatos que se
submeteu ao concurso de nogdes descritivas elementares da lingua.

Questdes sobre a variedade padrio

“Escritores modernos — e alguns dos maiores — ndo tém duvidado
em alcar aconswrucdo a lingua literaria.” Entre as constru¢des abaixo,
freqiientes no uso informal da lingua, assinale aquela que NAO
poderia merecer tal comentario de uma das nossas mais conhecidas
graméticas.

O comentdrio € de Celso Cunha em Gramiatica do portugués contempo-
réneo (p. 92) a propésito do emprego do verbo ter como impessoal. E
surpreendente, e revelador da pouca familiaridade de tantos professores com a
lingua culta atual, que apenas 26,6% deles tenham assinalado a construgéo
“Eu sempre lhe estimei muito”, em que o emprego do lhe € sintaxe ainda
inaceitdvel na lingua culta escrita. Os candidatos se inclinaram mais pela
construgdo “Assisti um filme”, cuja acolhida na prépria lingua literdria é
comentada por Celso Cunha (p. 356), na Gramadtica que citamos, publicada
em 1970°. Nio deixa ainda de chamar a atengo que as trés demais construgdes,
ja bem documentadas entre nds, na lingua escrita culta dos nossos dias (“Pode
me atender logo™”, “Hoje tem festa na igreja” e “As medidas visavam impedir
o avango da epidemia”) foram as preferidas, com percentuais préximos, por
40% do grupo de professores analisado, o que demonstra claramente
desatualizag@o em relag@o a lingua culta contemporanea.

2. Assinale a alternativa em que a concordéncia verbal NAO pode
ser explicada estilisticamente, constituindo-se uma mera infragdo
da norma culta da lingua.

S Gramdtica do portugués contemporaneo. Belo Horizonte: Bernardo Alvares, 1970.
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A alternativa mais assinalada, a correta, teve o sofrivel percentual de
33,7% : “Qual de nds poderiamos almocar com sossego naquele dia?”’, com
pequena margem de marcagdo emrelagao as alternativas ( “Naquele restaurante
estava o diretor e todos os funciondrios” e “Um grupo expressivo de fregueses
freqlientam aquele restaurante”). Ora, faltou aos professores a compreensio
de que, no primeiro exemplo, o0 emprego de estava ou estavam acarretava uma
distingdo estilistica (em estava, destaque para o sujeito mais préximo, o diretor,
enquanto em estavam ‘“todos os funciondrios” aparece no mesmo plano
valorativo de o diretor); no segundo exemplo, o emprego de fregiientam ou
fregiienta traduz também uma nuance estilistica (em fregiientam realga-se
fregueses, ao passo que em fregiienta destaca-se “um grupo de fregueses”.
Ambos os casos sdo, em geral, comentados pelas nossas gramadticas, que
assinalam que a cada uma destas possibilidades corresponde um novo matiz da
expressao.

3. Assinale a alternativa em que a forma verbal DESTOA da norma
culta da lingua.

S6 51,6% dos professores marcaram a questdo errada (“Aceitarei o
trabalho que me proporem”). Chama a atengio que 23,7% dos candidatos vejam
erro na conjugagdo de um derivado de ver no futuro do subjuntivo: “Se eu o
revir na rua, irei falar com ele”.

Eis o segundo texto selecionado, com as duas questdes sobre ele
formuladas:

Calor
Rogériobufava.
—E ainda tem gente que gosta de ver@o...
Marina nem estava.
— Eu adoro.

— Olha ai, fico todo suado. A pele oleosa. Nao adianta banho, ndo adianta nada.
Fico com brotoeja, assadura, até cheiro mal.

— Rogério, meu querido. Vou te dizer uma coisa.
-0 qué?
— O problema ndo € o verdo. O problema é vocé.

— Ah, é? Aposto que o Alberico n3o suava.
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Marina s6 pode fazer cara de sentida e dizer “puxa, como voc€ €, Rogério”.
Sabia que nuncadevia ter contado do Albericoe do que ele gostava de fazer no banheiro.
“Dezessete anos e voc€ nio esquece.”

O sorriso na cara do Rogério era de puro gozo. Marina s6 estava esperando a
Rosilene ficar maiorzinha para lhe dar o tnico conselho que uma mae deve a filha.
“Nunca conte nada do seu primeiro marido.”

Luis Fernando Verissimo. Histdrias brasileiras de verao:
as melhores cronicas da vida intima, 1999, p. 17)

1. Com base na cronica de Luis Fernando Verissimo, assinale a
caracteristica NAO concernente a um texto literario.

Sé 26,5% dos professores souberam apontar a caracteristica ndo
concernente ao texto literario: “Os limites entre a transcri¢ao de um texto oral
e o didlogo literario mais espontineo s@o ténues.” Na verdade, longe estdo de
ser ténues. O didlogo em um texto literario ndo é uma conversagao real, por
mais natural que ele nos parega ser. Nele ndo sio freqiientes os anacolutos, a
luta pelo turno, os processos de refeitura da frase... A naturalidade do didlogo
literdrio serd sempre elaborada. Esta falta de fundamentacio levou 32,8% dos
professores a marcarem a seguinte caracteristica ndo concernente a um texto
literario: “Os didlogos literdrios, em relagio a grande flexibilidade da lingua
oral, tém suas limita¢des, em fungdo das préprias limitagdes da lingua escrita.”
Na verdade, a lingua escrita se apresenta realmente “mutilada” em confronto
com a linguagem oral, pois ndo conta com os elementos nao vocais (mimica,
gestos) e vocais (entoagdo, Enfase em certas silabas tonicas e subtonicas), para
efeitos de clareza e expressividade. Chama ainda a aten¢do que 20% dos
candidatos tenham assinalado como errada a alternativa que caracteriza
fundamentalmente o didlogo literdrio, como acima se explicitou: “Os didlogos
ocorrentes (no texto literdrio) ndo sdo uma conversacdo real por mais
espontineos que eles nos parecam, produto, ao contririo, de um trabalho
elaborado da lingua por parte do escritor.”” Em suma, a questdo revela o
despreparo das maioria dos professores quanto a especificidade da lingua
literdria e da relagdo lingua escrita literaria/lingua oral. As cronicas literarias,
género textual tdo presente em nossa vida cultural, acolhem, freqiientemente,
dependendo do autor e do objeto focalizado, variados recursos do discurso
informal, mas de um discurso informal que € trabalhado; logo, tais cronicas
nio sdo exemplo de textos escritos informais, como freqiientemente informam
os livros didaticos, & maneira de uma carta que se destina a um efeito
eminentemente pritico, com um minimo de consciéncia quanto a escolha das
formas lingiiisticas usadas.
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2. Assinale o recurso lingiiistico, freqiiente no discurso informal,
NAO presente no texto.

A resposta correta (“anacoluto”) foi a mais assinalada pelos professores,
mas com percentual abaixo dos 50% (46,9%). De fato, no texto de Verissimo,
nio ocorre este trago lingiiistico comum na fala descontraida. E de se registrar
que 23,5% dos candidatos tenham indicado que no texto ndo hd “mistura de
tratamento”. Ora, a mesma personagem que, conversando com o marido, diz “-
Rogério, meu querido. Vou te dizer uma coisa”, logoa seguir, ante “- O qué?’do
companheiro, esclarece: “- O problema no é o verdo. O problema é vocé.”
Causa ainda estranheza que quase 20% dos professores ndo tenham detectado,
na curta crénica de Verissimo, a ocorréncia de “marcadores conversacionais”
(“Olha af”, “Ah, 77, “O qué?”)

Eis, por fim, o terceiro texto selecionado’ — o de um aluno da 6* série,
curso supletivo noturno. Com a inclusdo deste texto, transcrito como foi apre-
sentado pelo aluno, tive a intengéo de aferir como o professorado se posicionaria
ante tantos problemas nele ocorrentes, pensando numa reescritura dele.

O Medo

Eu tenho medo de andar pela rua, sozinho com precentimento de ser assautado
e outras coisas mas, que possa me acontecer.

Nos dias de hoje ndo se pode fazer nada ndo se pode andar tramquilo ai em
qualquer passo que as pessoas dao eu fico com medo medo que eu também tenho e de
morrer com um tiro ou doenssa ou de ser atropelado, tenho medo de passar em becos
desertos em lugares escuros onde pode estar bandidos, tenho medo de autura de
derrepente me dar uma tontura e eu cair, tenho medo de morrer afogado af eu tenho
medo de tudo que para mim possa representar perigo.

1. Transcreve-se acima um texto produzido por um aluno de 6 série,
curso supletivo noturno. Qual o principal problema nele ocorrente
com que um professor de Portugués deve preocupar-se em sua a¢ao
pedagdgica?

7 Texto reproduzido na dissertagdo de mestrado de Carlos Alberto dos Santos: Producdo textual

induzida: € possivel?: uma experiéncia em escola publica supletiva de 12 grau, Niterdi,
Universidade Federal Fluminense, Instituto de Letras, 1997.
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Apenas 32,0% dos professores assinalaram a resposta correta: “A
deficiéncia na estruturagdo de um texto escrito”. A op¢do mais escolhida
(43,3%) foi “A falta de dominio do sistema ortografico”, o que revela o peso
que o professorado continua a atribuir ao erro ortogréfico, identificando, ainda,
quem sabe, lingua com o sistema de escrita, quando esta ndo passa de simples
roupagem daquela. E preciso que nossos professores se conscientizem de que
a gravidade ndo estd no erro ortografico em si, estd no que ele revela ou traduz:
falta de exposicdo assidua, constante, a lingua escrita, pela leitura e pela pratica
de escrever. Os que marcaram (14,3%) que o principal problema ocorrente é
“O desconhecimento do emprego dos sinais de pontua¢ido” ndo captaram que
tal problema ainda também se deve a falta de familiaridade com a modalidade
escrita.

2. Assinale a alternativa que NAO se aplica ao texto acima

A resposta a ser assinalada era “coexisténcia de estilos ou registros
distintos de lingua”(34,3% apenas dos professores a marcaram). Na verdade,
no texto, pelo deficientissimo dominio da escrita revelado pelo aluno, era dificil
de se esperar a ocorréncia de variedades diafésicas.

Com percentual muito préximo (31,2%), um grupo, pois, expressivo de
professores registrou “presenga de marcador com fung@o conversacional”;
levanto a hipétese de os professores ignorarem o que vem a ser marcador
conversacional (o af, tipicamente da lingua falada, aparece duas vezes no texto).
As outras possibilidades de resposta (“confusdo em distinguir vocdbulo
fonoldgico de vocabulo significativo” como em “derrepente”), “ocorréncia de
erros ortograficos por influéncia da oralidade”, como em “assautado”, “autura”,
e “auséncia de conectores coesivos”) ndo fazem mais do que apontar para o

problema central do texto do aluno, objeto da questdo anterior.

3. Conclusoes

A esta prova de Portugués, organizada para o Municipio de Duque de
Caxias, municipio, pelo que soube, que melhor remunera os professores do
Estado do Rio de Janeiro, concorreram, talvez por isso, 703 professores para o
preenchimento de apenas duas vagas iniciais (de 5% a 82 série do ensino
fundamental).

Acredito que, pela andlise das vinte questdes, a primeira conclusio que
fica clara € que o desempemho da maioria dos concursados foi muito deficiente.
Apenas trés questOes tiveram um percentual de acerto superior a 50%, e duas
delas com um indice muito pouco acima deste percentual.
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Com base neste desempenho, explicitam-se outras conclusdes: a maioria
dos concursados nao se ressente apenas da dificuldade de como por em prética
ou mediar a desejada interagdo de fundamentos lingiiisticos com atividades a
serem desenvolvidas em sala de aula, como tantas vezes proclamam os alunos
de Letras e os que avaliam o ensino. Tal fato efetivamente se d4, como no caso
das duas questdes iniciais sobre variagdo lingiiistica: dificuldade quanto as
explicacdes ou comentdrios a fazer a propdsito das ocorréncias textuais
localizadas. Diria ainda que o problema também se apresenta na primeira
questdo sobre o texto do aluno: ante um conjunto lingiifstico com variadas
deficiéncias, sentiu-se a maioria dos professores, o que deve acontecerna pratica
deles, confusa para hierarquizar tais defici€ncias; qual a preocupag¢do maior
que deviam ter com vistas a um trabalho de orientagio de reescrita do texto
com o aluno?

Na verdade, o desempenho dos professores configurou um quadro mais
grave: os concursados, em sua maioria, evidenciaram desconhecer conceitos
lingiiisticos basicos herdados da tradi¢do gramatical, como aspecto, flexdo,
modo ou caso; mostraram-se igualmente despreparados na descri¢do do género
e das palavras relacionais em portugués; revelaram ainda nio dominar, ante
exemplos concretos, nogdes elementares veiculadas pela Lingiiistica: a
dicotomia sincronia/diacronia, as fungdes da linguagem, a entidade signo
lingiiistico e o que se entender por marcador conversacional, por coesdo
referencial e seqiiencial.

Mais grave ainda, contudo, no tocante ao desempenho dos professores,
me pareceu a constatacdo de a maioria dos avaliados revelar falta de preparo
para trabalhar, fora da andlise tradicional — exercicio metalingiiistico quase
mecanico — com os recursos lingiiisticos do texto literdrio aos do texto dos
alunos, vale dizer, com os fatos da lingua em uso: coloca¢@o pronominal, fatores
coesivos, a presenca da oralidade no didlogo literario...

Muito grave ainda: em duas questSes, referentes especificamente ao
dominio da norma culta — concordéncia e flexdo verbal — o resultado, vimos,
foi significativamente revelador de que boa parte do professorado de Portugués
parece, com base no universo analisado, ndo ter mesmo o dominio desta norma,
cujo ensino € o compromisso fundamental de sua agido docente.

A anélise do desempenho dos professores de Portugués neste concurso
publico ( que outras andlises semelhantes sejam feitas!) deve servir ndo de
desalento, mas de estimulo a todos os interessados (professores de Lingua
Portuguesa que atuam nos diversos niveis de ensino e de Lingiiistica) pelo
problema da formagio do professorado de lingua materna, criando-se espagos
competentes em que se debata tal formagao, partindo-se — € importante repetir
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— de uma reflexdo critica sobre o porqué de resultados tao insatisfatérios de
experiéncias como esta e de outras e sobre o porqué de conhecidas praticas
ainda recorrentes e improdutivas nas salas de aula, e ndo de uma suposta
necessidade de atualizag@o tedrica em si, como elemento condicionador da
mudanga de um ensino comprovadamente ineficiente para um ensino formador
de leitores e produtores textuais capazes.

Quanto aos resultados do chamado Provio, em que diversos Cursos de
Letras alcangaram o conceito A, atestado, em principio, da proficiéncia deles,
gostaria de dizer como Mattoso Cimara, ao finalizar uma das suas obras,
repetindo Kipling: “Isso j4 € outra histéria”. S6 para comegaresta outra histéria:
cada Curso tem feito, através dos setores interessados, uma andlise critica das
provas organizadas pelo MEC?
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